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[bookmark: _GoBack]ВВЕДЕНИЕ
Настоящая работа посвящена разработке педагогических основ формирования и развития личности глухого через учебную дисциплину «История и культура глухих». Исследование опирается на личностные особенности школьников с нарушением слуха и современный образовательный контекст. 
Актуальность исследования определяется необходимостью решить прикладную и теоретическую задачи. Исследования написанной данной работы в том, что назрела важность обсуждающей темы. Современное образование в целом заставляет глухих детей равняться на слышащих людей. Изучается язык слышащих людей; история государства, которую делали слышащие люди; науки, которые открывали слышащие представители человечества. Если изучать только это, есть вероятность недооценить роль глухого человека в социуме, значит, в обучении глухих школьников целесообразно делать акцент на культуре и истории глухих, повышая тем самым самооценку и «патриотизм» к собственному миру глухих. Обучая глухих с правильными ценностями и уважению к своему «роду», мы сможем вырастить здоровых членов общества.
Разработка теоретических основ учебного предмета о культуре и истории глухих может способствовать созданию учебника «История и культура глухих» для старших школьников.
Объектом исследования является процесс обучения и воспитания школьников с нарушением слуха.
Предмет исследования – содержание учебного предмета «История и культура глухих». 
Цель работы – теоретическое обоснование и практическая разработка содержания  учебного предмета «История и культура глухих».
Для достижения цели, перед нами были поставлены задачи:
1) определить сущность глухоты человека как биологического и социального феномена;
2) обосновать право на образование человека с нарушением слуха;
3) проследить историю обучения и воспитания людей с нарушением слуха, в том числе в современном мире;
4) проанализировать опыт преподавания дисциплины «История и культура глухих» в России и за рубежом;
5) выявить потребности людей с нарушением слуха в изучении учебного предмета «История и культура глухих»;
6) разработать компоненты содержания учебного предмета «История и культура глухих» для детей, имеющих нарушения слуха;
7) апробировать учебный материал предмета «История и культура глухих».
В соответствии с поставленной целью исследования сформулирована гипотеза исследования: Развитию личности глухого и слабослышащего старшеклассника, освобождению его от давления стереотипных взглядов на глухих как ущербных людей, ограниченных в своих возможностях, будет способствовать изучение истории и культуры глухих.
При исследовании заявленной проблематики использованы следующие методы научного исследования: 
· анализ результатов педагогических исследований, опыта преподавания педагогов-практиков, учебных материалов, правовых документов;
· педагогическое наблюдение, анкетирование, интервьюирование;
· практическая апробация разработанного учебного предмета.
Теоретической базой исследования являются труды В.А. Паленного, Л. Банниковой, А.А. Комаровой, Т. П. Давиденко, Я. Пичугина и др.
Практическое значение работы состоит в том, что результаты исследования можно использовать для разработки содержания учебного предмета «История и культура глухих» для школьников разных возрастных групп, для обучения студентов-будущих педагогов для учреждений специального образования.
Работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы, четырёх приложений

Глава 1. ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ С НАРУШЕНИЕМ СЛУХА
1.1. Особенности людей с нарушением слуха
1.1.1. Понятие «глухой» в социуме
Из истории России после Октябрьской революции были события с тоталитарным господством коммунистического, марксистко-ленинского мировоззрения. Социалистическое сознание российского общества провозглашало лозунг всеобщего равноправия. Что касается глухих, то об официальном отношении к ним красноречиво свидетельствует такой факт. В детском городке Парка культуры и отдыха (1929 год) висел плакат: «Глухонемые и слепые не принимаются». Это официальное сознание ярко выразил главный марксист России И.В. Сталин.
По мнению И.В. Сталина, глухонемые (термин Сталина) – биологически и социально – ненормальные люди. Это люди, не имеющие языка. «Мысли глухонемых возникают и могут существовать лишь на базе тех образов и представлений, которые складываются у них в быту … благодаря чувствам зрения, осязания, вкуса, обоняния» [Сталин 1950: 41]. Такие представления о Глухих людях коммунистического лидера вполне объясняют, почему «ненормальным» и «безъязычным» глухим детям нельзя играть в парке со своими нормально слышащими сверстниками.
Для начала важно рассмотреть понятие «школьник с нарушением слуха» или близкое ему «глухой». В современном мире жизнь глухого порождает у окружающих его слышащих людей много вопросов. Вот некоторые из вопросов, которые слышащие люди иногда могут задавать при знакомстве с глухими: «Как ты передвигаешься по городу, один или с мамой? А у тебя есть друзья? Ты даже в кафе ходишь? А как ты ходишь в кинотеатр?» Такие вопросы достаточно оскорбительны, так как выставляют глухих в неприглядном свете. В реальности глухие очень приспособляемы и могут выступать в социуме наравне со слышащими. Но для этого нет нужного оснащения, побуждения, нет позиции общества, при котором бы глухой чувствовал себя способным к действиям. Вакуум между говорящими и слышащими, пробелы в образовании лишь одни из базовых причин этого.
Различия между глухими и слышащими рассматриваются как культурные различия, а не как отклонение от нормы слышащих. Слышащим предлагается видеть в глухом не человека, который что-то «не может». Глухой – просто другой, «иностранец». Глухота – это просто отличие глухих от слышащих людей. Другими словами, глухие люди – нормальны: «Системообразующий концепт социокультурной теории: глухота – особое состояние человека, а отнюдь не патология» [Зайцева 1999: 52], как, к примеру, черный цвет кожи.
«Глухие люди считаются нормальными людьми, которые ведут нормальную жизнь, имеют свой собственный язык, свою специфическую культуру и не требуют чрезмерной помощи, чтобы выжить… Они не любят, когда их называют «страдающими недостатком»: «Что Вы имеете в виду? Я живу полноценной жизнью – работаю, имею семью, отдыхаю не хуже Вас». Этот термин «страдающий недостатком» отсылает к беспомощности, недостатку и подразумевает низкое социальное положение, бьет на жалость. Почему бы не сказать просто: «глухой»?
Взгляд самих глухих на глухоту связан с социальным, лингвистическим, антропологическим и культурными аспектами опыта глухих, – здесь степень потери слуха не является критерием идентификации глухого. Такой критерий – его самоидентификация как члена микросоциума глухих» [Базоев, Паленный 2002: 268, 278].
Приведем мнение переводчика с жестового языка American Sign Language (ASL) Evan V. Symon о восприятии слышаших на глухих: «Я выяснил, что понятие «глухой» просто «выносит» умы людей. Меня также часто спрашивают, могут ли глухие люди водить. Да, конечно они могут, почему бы и нет? «Ну, они не могут слышать, что происходит. Это опасно, правильно? Что, если машина скорой помощи окажется позади них?» Вы когда-либо «врубали радио в своем автомобиле на полную катушку»? Нет? Ну, поздравления, Вы – лгун, большинство из нас в реальном мире тратят значительную часть поездки на работу с барабанными перепонками, занятыми громкой музыкой» [Symon 2014].
«У Вас могут быть дети?» И ещё более частый вопрос, с которым сталкиваются глухие: «Вы не боитесь, что Ваши дети будут глухими?» Если у них уже есть дети, вопрос меняется: «Вас не печалит, что Вы никогда не услышите голос своего ребенка?»
Ни один из этих вопросов не является нормальным и не должен исходить из уст человека. У глухих людей могут быть дети, они будут абсолютно счастливы, даже если их дети будут глухими, и ничего не услышат, то, что они не слышат голос своего ребенка, не расстраивает их. Видеть, как их ребенок делает первый вздох, многого стоит».
Мнение реальных простых людей показывает, каким не сведущим может быть современное общество в данном вопросе.

1.1.2.	Понятие «глухой» с точки зрения медицины

Давайте рассмотрим, кто такой глухой, и, что такое «категория людей с нарушением слуха» с научной точки зрения.
Глухой (от латинского слова surdus) – «о человеке или животном лишенный способности слышать; у кого нет чувства слуха, кто ничего не слышит или слышит плохо» [Толковый словарь Даля 1998].
 О. Сакс отмечает: «понятие «глухой» очень нечеткое, оно настолько общее, что мешает понять, что глухота может быть различной степени, а эта степень может иметь качественное или даже «экзистенциальное» значение. Есть слабослышащие. …Есть также категория глухих, страдающих тяжелой тугоухостью, полученной обычно в результате заболеваний или травм уха в раннем детстве, но у таких больных также, как и у слабослышащих, восприятие речи все же возможно, особенно с помощью сложных, часто компьютеризированных и индивидуально слуховых аппаратов. Есть также «совершенно глухие» – в просторечии их называют «глухими как пень» – у этих людей нет никакой надежды слышать речь независимо от прогресса в технологиях слуховых аппаратов [Cакс 2014: 21-22]. 
Абсолютно глухие люди не могут общаться обычным способом. Они либо учатся читать по губам, либо общаются с помощью жестового языка, или пользуются и тем и другим».
Понятно, что глухой – это человек с разными категориями слуха, но глухой – это не болезнь или тип заразы. 
В 1972 году профессор Д. Вудвард, соруководитель Центра лингвистики жестового языка и исследований глухих в китайском университете Гонконга с 2004 года, предложил обосновать различие между глухотой и культурой глухих. Он предложил использовать понятие «глухой», чтобы обратить внимание к физическому состоянию глухоты, и Глухой (с большой буквы), понятие, которое относится к глухой культуре. Это различие было широко принято в пределах культуры.
[bookmark: сОслабленнымСлухом]Американское Государственное регулирование от Колорадского Отдела Сферы услуг определяет «Глухих» (прописные буквы) как «Группу людей с изменением остроты слушания, чей основной способ коммуникации – визуальный язык (преобладающий American Sign Language (ASL) в Соединенных Штатах), и имеющих общее наследие и культуру». [Культура глухих … 2015].
Для людей с ослабленным слухом медицинский термин, более вероятно, будет использован людьми, которые стали глухими во взрослой жизни, а не теми, кто родился глухой. В отличие от этого, те, кто отождествляет себя с культурным движением глухих, как правило, отклоняют медицинский термин, как определенного вида клеймо, которое подразумевает, что глухота – патологическое состояние. Такое свое состояние глухие рассматривают как особое состояние, которым они могут гордиться [Там же].
И еще есть старые термины «глухой и немой» и «глухонемой» «обозначают предполагающую неспособность людей с врожденной глухотой к устной речи. Но это не так, глухой человек вполне способен к речи, так как обладает таким же голосовым аппаратом, как и всякий другой человек; Проблема только в том, что глухой не может слышать собственную речь и соответственно корригировать свое произношение на слух» [Сакс 2014: 184].
Глухим физически невозможно понять, как ярко выразить правильно устную речь. В настоящее время анализ специальной педагогики показал, что, в основном, преподавание в школах для глухих детей, ведется на звучащей речи, акцентируется внимание на проговаривании слов глухими детьми, слуховому развитию, – что противоречит самой природе глухого человека.
Рассмотрим классификацию глухоты с медицинской точки зрения медицины.
Классификация глухоты и тугоухости составляется с учетом Международной номенклатуры нарушений, в которой глухота и тугоухость определяются как уровни слухового нарушения, и приводится в сопоставлении с используемой в настоящее время классификацией тугоухости, предложенной ВОЗ.
Слуховая чувствительность определяется средним слуховым порогом в децибелах (дБ) для чистых тонов на частотах 500, 1000 и 2000 Гц и восприятием разговорной речи в метрах [Базоев, Паленный 2002: 15].
Эта классификация в отоларингологической практике применяется для оценки степени потери слуха, при экспертизе трудоспособности, используется в качестве оценочного критерия эффективности реабилитации.
Асимметричное нарушение слуха оценивается по лучше слышащему уху.
Для измерения степени тугоухости применяется аудиометрия. При тональной аудиометрии исследуется способность слышать каждый тон на определенной частоте. Аудиометр подает простейшие сигналы, изменяющиеся по частоте и силе звука. Если в ходе теста испытуемый различает звуки основных частот, подаваемые в наушники с силой до 25 дБ, то его слух можно считать нормальным [Там же: 16].
Если же для того, чтобы тестируемый услышал тон, нужно усилить последний до 26-40 дБ (т.е. увеличить давление по сравнению с нормой на 100 раз), то речь идет уже о легких нарушениях слуха. Эти люди плохо понимают речь на фоне общего шума. При усилении звука до 41-55 дБ речь идет о тугоухости I степени. Как «нарушение слуха средней тяжести» (т.е. тугоухость II степени) квалифицируется потеря слуха при усилении частоты от 56 до 70 дБ (увеличение давления в 3200 раз). Глубокая тугоухость (IV степени) фиксируется, когда подаваемый в наушники пациента звук усиливается до уровня 90 дБ и выше. Такой человек не слышит шума работающего пылесоса, заведенного автомобильного двигателя. В случае полного отсутствия у испытуемого реакции на подаваемый в наушники звук, даже если сила такового превышает 100 дБ, ставится диагноз «глухота» (Табл. 1) [Там же].

Таблица 1
Классификация слуховых нарушений
	Уровни слухового нарушения
	Средняя потеря слуха (дБ)
	Степени тугоухости по ВОЗ

	Полная потеря слуха
	
	глухота

	Глубокое нарушение слуха
	90 дБ и более
	тугоухость IV степени

	Тяжелое нарушение слуха
	71-90 дБ
	тугоухость III степени

	Среднетяжелое нарушение слуха
	56-70 дБ
	тугоухость II степени

	Среднее нарушение слуха
	41-55 дБ
	тугоухость I степени

	Легкое нарушение слуха
	26-40 дБ
	воспринимается обычная речь



Для оценки состояния слуха в нашей стране широко использовалась классификация Л.В. Неймана (1961), в которой установлены три степени
тугоухости в зависимости от средней арифметической потери слуха в области речевого диапазона частот (500, 1000, 2000, 4000 Гц):
	I степень
	– потеря слуха не превышает 50 дБ,

	II степень
	– от 50 до 70 дБ,

	III степень
	– потеря слуха превышает 70-80 дБ.


Диагноз «глухота» ставится уже при потере слуха 75-80 дБ. Тех, у кого потеря слуха не превышает 75-80 дБ, обычно называют «слабослышащими».
Детей с нарушениями слуха также делят на группы по объему воспринимаемых частот: первая группа – дети, воспринимающие самые низкие частоты – 128-256 Гц; далее с каждой группой диапазон воспринимаемых частот растет до 2048 Гц и выше.
Если медицинские классификации остаточной слуховой функции у детей с нарушениями слуха дают оториноларингологам ориентиры для проведения лечения и профилактики заболеваний, ведущих к нарушениям слуха, то педагогические классификации адресованы учителю-сурдопедагогу и направлены на обоснование различных подходов к обучению лиц с недостатками слуха. Имеется, например, классификация для школы G. Beckman, 1966 (табл. 2).

Таблица 2
Школьная классификация остроты слуха
	Понижение слуха (ДБ)
	Вид школы

	35-40

40-60

60-90

Свыше 90
	Нормальная школа, без слуховых аппаратов, первая парта
Нормальная школа с употреблением слуховых аппаратов
Школа для слабослышащих с употреблением слуховых аппаратов
Школа для глухих



Для определения уровня восприятия разговорной и шепотной речи существует таблица, построенная на пересчете данных тональной аудиометрии (табл. 3)».

Таблица 3
Восприятие речи
	Расстояние, с которого воспринимается речь (м)
	Потеря слуха (ДБ)

	разговорная
	шепотная
	

	Норма
4-5
2-4
1-2
0,25-1
У ушной раковины
	Норма
0,5-0,8
0,25-0,5
0,25-0,5
У ушной раковины
Не слышит
	До 35
35
35-45
45-50
50-60
65



Классификация с нарушенными слуха: глухие ранооглохшие, слабослышащие и позднооглохшие, соответствующие определяются.
«Глухие ранооглохшие – дети, родившиеся с нарушенным слухом; потерявшие слух до начала овладения речью или на ранних этапах нормального речевого развития. Степень потери слуха лишает их возможности естественного и самостоятельного овладения речью.
Слабослышащие дети – степень потери слуха не лишает их самой возможности естественного освоения речи, но осваиваемая при сниженном слухе речь обычно имеет ряд специфических особенностей, требующих коррекции в процессе обучения. Эти дети слышат не хуже, а иначе. 
Позднооглохшие  дети, потерявшие слух в том возрасте, когда речь уже была сформирована. Степень нарушения слуха и уровень сохранности речи могут быть различными, поскольку при возникновении нарушения слуха без специальной педагогической поддержки речь начинает распадаться. Эти дети имеют навыки словесного общения. Развитие мышления в большей степени сходно с его развитием у слышащих детей, чем у ранооглохших» [ФГОС 2013].


1.1.3.Биолого-медицинская и социокультурная 
концепции «глухоты»

В своей работе «Человек из мира тишины» В.З. Базоев и В.А. Паленный описали «взгляд на глухоту» через права и свободы человека: «…в конце 1940-х гг. ООН приняла Всеобщую декларацию прав человека, положив в ее основу универсалисткую концепцию. Антропологи подчеркнули, человек свободен только в случае, если он может жить согласно тому пониманию свободы, которое в обществе принято, поэтому мировой порядок не будет действенным» [Базоев, Паленный 2002: 257].
Современная эпоха характеризуется общей сменой парадигм в восприятии мира, в науке, новым пониманием культуры, пересмотром базовых представлений о человеке и обществе. Поощряется принятие уникальности каждой культуры, каждой личности, ее права на сохранение самобытности. К сожалению, современное положение дел в образовании неслышаших детей не всегда отвечает  заявленным положениям и выглядит довольно неоднородным. 
В биолого-медицинской концепции глухота – как отклонение от «нормы», в которой ставится вопрос о постановки произношения, обучения чтению с губ и тому подобное. 
Нарушение слуха преподносится как патология, болезнь, требующая лечения. Обучение в такой концепции имеет целью  заставить глухих детей по возможности выглядеть и действовать как слышащие. Достигается это двумя основными педагогическими системами, каждая обучает по методу: устный (оральный) и мимический методы.
Основная задача программ раннего вмешательства – развитие остаточного слуха и устной речи. Техника – «видимая речь», кохлеарная имплантация, звукоусиливающие аппараты, занятие устной речи.
Данная концепция преобладала во многих странах Советского Союза и странах Азии, но в современном обществе она не выдерживает критики, в частности, потому что определяет глухих людей как  слышащих людей с испорченными ушами. Если их вылечить, то они станут слышащими. А если невозможно вылечить, то можно научить выглядеть здоровыми. В теоретическую базу данной концепции не входили такие сведения как особенности культуры глухого человека, его необычное мышление и мировосприятие, не рассматривались его отличия от слышащего человека.
Харлан Лэйн – профессор, был против биолого-медицинского подхода к глухоте, в ходе своего исследования он изучил литературы и модели культур глухих и отметил нетипичные черты поведения. В своей работе профессор выделил  4 категории:
– социальные характеристики (застенчивые, непокорные и т.д.)
– когнитивные (наивные, с бедной речью и т.д.)
– поведенческие (агрессивные, незрелые, упрямые и т.д.)
– эмоциональные (без чувства эмпатии, вспыльчивые и т.д.)
Х. Лэйн убежден, что глухие люди должны контролировать мероприятия, средства и методы исследовании, касающиеся их.
Стереотипный взгляд на глухих составляет тот «плодородный слой почвы», на котором процветает вся инфраструктура, обслуживающая людей с нарушениями слуха.
В соответствии с социокультурной концепции современное общество больше не рассматривается себя как унитарный социум. Последнее время наметилась положительная динамика, общество начало глухих воспринимать как людей, имеющих право на самобытность, как людей, из которых вовсе не обязательно создавать подобие слышащих.
Глухие люди считаются нормальными людьми, которые ведут нормальную жизнь, имеют свой собственный язык, свою специфическую культуру и не требуют чрезмерной помощи, чтобы выжить.
Исследования сторонников изучают культуру сообщества глухих – жестовый язык, история сообществ глухих, фольклор глухих и др., а также выработку стратегии образования глухих детей как продолжателей культурных традиций национальных сообществ глухих.
Взгляд самих глухих на глухоту связан с социальным, лингвистическим, антропологическим и культурными аспектами опыта глухих, – здесь степень потери слуха не является критерием идентификации глухого. Такой критерий – его самоидентификация как члена микросоциума глухих.
Ядро любой развитой культуры – это язык, обладающий четко выраженными этническими функциями. Жестовый язык глухих – творение исторически сложившегося сообщества глухих, он сплачивает глухих в единое образование, отделяя это образование от «слышащего большинства». Язык, на котором говорят глухие дети глухих родителей – это национальный жестовый язык… …Группа глухих представляет собой специфическую среду (или субкультурную общность), порождающую субкультуру глухих. Внутри «субкультурных общностей» при некоторых обстоятельствах возникают и оформляются однородные и устойчивые образования – субкультуры – совокупности людей, объединенных особенностями индивидуальных картин мира и обусловленных ими стереотипов поведения…
Критика социокультурной концепции глухоты – конструкции «культурной глухоты» подвергаются. Сторонники «мэйистриминга» говорят, что глухие просто не желают «дорастать» до нормы, нося слуховые аппараты и мучаясь с произношением, – им проще объявить себя нормальными, только немного другими…
Одной из особенностей этнической идентичности является мифологичность, так как ее главная опора – идея или миф об общих культур, происхождении, истории. «Культуры» и «этносы» – понятие сконструированные, хотя часто мыслятся в качестве от века существующих ценностей…
Еще раз сопоставим положения двух рассмотренных концепций глухоты. Согласно социокультурной модели человеку открыто признать глухоту. Патологический подход делает упор на использование слуховых аппаратов или фокусирует внимание на речи, в то время как культурный подход уделяет большее внимание проблемам доступа к коммуникации глухих людей посредством использования визуальных приборов и специальных служб. К. Викстрем систематизировала (табл. 4) основные положения двух концепций – биолого-медицинской и социокультурной» [Базоев, Паленный 2002: 335].

Таблица 4
Положения основных концепций глухоты
	Глухота как патология
(биолого-медицинская концепция)
	Глухота как отличие
(социокультурная концепция)

	Установка человека
	Установка человека

	Определение глухоты как патологического условия (дефект или препятствие), отличающего ненормальных глухих людей от нормальных слышащих людей
	Определение глухоты как разницы, характеристики, отличающей нормальных глухих людей от нормальных слышащих людей; признание, что глухие люди – лингвистическое и культурное меньшинство

	Отрицание, принижение и маскировка очевидности глухоты
	Открытое признание глухоты

	Поиск «средства» против глухоты; фокусирование на лечении «слухового дефекта» или «повреждения»
	Подчеркивание способностей глухих людей

	Приоритетное внимание использованию слуховых аппаратов и других приборов, облегчающих аудиторское восприятие, или «фокусирование» на устной речи. Примеры: усилители, тактильные и компьютерные приборы речи, кьюд-системы
	Признание приоритета доступа к коммуникации глухих людей посредством использования визуальных приборов и служб. Примеры: телекоммуникационные приборы, приборы субтитрования, световые сигнализаторы, переводчики жестового языка

	Упор на речь и чтение с губ; игнорирование жестовых и других коммуникационных методов, которые считаются «помехами»
	Поощрение развития всех коммуникативных модификаций языка, включающих и устную речь

	Продвижение использования модификаций коммуникации, базирующихся на использовании слуха, неприятие даже частично визуальных модификаций
	Максимальные использование зрения как позитивной, эффективной альтернативы слуховому каналу восприятия

	Оценка жестового языка как помехи для словесного языка
	Оценка жестового языка как равного словесному языку

	Признание устного языка естественным языком для всех людей, включая глухих
	Признание жестового языка как наиболее естественного для людей, родившихся глухими

	Главная цель обучения – овладение устной речью
	При обучении концентрация внимания на содержании предмета, нежели на методе коммуникации: расширение любых коммуникативных умений

	Поддержка социализации глухих людей со слышащими; осуждение внутреннего взаимодействия и «эндогамных» браков
	Поддержка социализации как внутри сообщества глухих, так и внутри большого сообщества

	Оценка «нормально слышащего человека» как наилучшей ролевой модели
	Признание «состоявшихся» глухих людей позитивной ролевой моделью для глухих детей

	Оценка профессиональной работы с глухими как помощь глухому «преодолеть его препятствие» и научиться «жить в слышащем мире»
	Признание профессиональной работы с глухими в качестве деятельности по обеспечению доступа к тем же правам и привилегиям, которыми пользуются слышащие люди

	Категорическое неприятие отдельной «культуры глухих»
	Уважение, признание ценности и поддержка языка и культуры глухих людей



1.2. Право на образование детей с нарушением слуха

Почему мы должны говорить о праве на образования глухих? Делается это, потому что каждый гражданин имеет право на то образование, которое ему позволит в полной мере им воспользоваться. Каждый человек имеет право выбора.
Развивая свой язык, свою культуру и, обогащая, тем самым, национальную и общечеловеческую культуру, глухие имеют способности и все возможности к равноправному участию в политической, экономической, культурной и других сферах жизни современного общества. Согласно Резолюции Конгресса этому способствует билингвистическое образование глухих, где национальный жестовый язык и национальный словесный язык имеют равный статус как средства и предметы обучения. Таким образом, подчеркивается важная роль и жестового языка, и словесного языка в жизни глухого человека, в его самоопределении, выборе образа жизни и т.д. Это относится также и к праву глухих оставаться глухими.
В 30 декабря 2012 года Президент Российской Федерации подписал федеральный закон «О внесении изменений в статью 14 и 19 Федерального закона «О социальной защите инвалидов», в соответствии с которым существенно изменился статус русского жестового языка со «средства межличностного общения» на «язык общения», появились возможности для его изучения и развития. Русский жестовый язык (РЖЯ) признается полноценной лингвистической системой. Определение статуса РЖЯ как языка общения при наличии нарушений слуха и (или) речи, в том числе в сферах устного использования государственного языка РФ, коренным образом меняет общую ситуацию для неслышащих людей и будет содействовать полноценному участию глухих и слабослышащих людей во всех сферах деятельности.
А жестовый язык – это право глухих на полноценное общение, которое прописано в Конвенции о правах инвалидов из статьи 30 под номером 4.
Конвенция ООН о правах инвалидов, принятая резолюцией 61/106 Генеральной Ассамблеи от 13 декабря 2006 года и закрепляющая основные права и свободы личности по отношению к людям с инвалидностью – первый всеобъемлющий договор в области прав человека XXI столетия [Конвенция о правах… 2006].
Конвенция знаменует собой «смену парадигмы» в том, что касается отношения и подходов к инвалидам. А также к подходу обучения такой категории людей.
По состоянию на конец 2012 года Конвенцию подписали 155 государств, 126 государств ее ратифицировали, в том числе – Российская Федерация. 15 мая 2012 года вступил в силу Федеральный закон № 46-ФЗ «О ратификации Конвенции о правах инвалидов». Для реализации положений Конвенции предстоит внести соответствующие изменения в действующее законодательство. Реализация положений Конвенции в Российской Федерации позволит улучшить качество жизни людей с ограниченными возможностями и членов их семей.
Конвенция изменяет само понимание инвалидности, признавая, что инвалидность – эволюционирующее понятие. Она является «результатом взаимодействия, которое происходит между имеющими нарушения здоровья людьми и отношенческими и средовыми барьерами и которое мешает их полному и эффективному участию в жизни общества наравне с другими».
Таким образом, в Конвенции признается, что человек является инвалидом не только в силу имеющихся у него ограничений, но и по причине тех барьеров, которые существуют в обществе [Там же].
Отношение общества к инвалидам показывает уровень готовности – как государства, так и отдельных граждан – идти по пути развития демократии и уважения прав человека.
Ратификация Конвенции знаменует намерение государства создавать материальную среду для полноценной жизни инвалида – полноправного члена общества, развивать систему инклюзивного образования.
В Санкт-Петербурге еще до ратификации Конвенции, в ноябре 2011 года, был принят Социальный Кодекс, в котором собраны в единую систему петербургские законы социальной сферы. В частности, туда вошли законы о квотировании рабочих мест для инвалидов, о предоставлении бесплатного проезда в общественном транспорте инвалидам некоторых категорий, о детях-инвалидах, о создании благоприятных экономических условий для общественных организаций инвалидов.
Сотрудничество, активный диалог между гражданским обществом и всеми ветвями государственной власти необходимы для дальнейшего прогресса в изменении отношения общества и государства к инвалидам.
25 апреля 2012 года Государственная Дума Российской Федерации ратифицировала Конвенцию о правах инвалидов. Это означает, что в течение ближайших двух лет Россию ожидают кардинальные перемены. Об этом говорится в Статье 35 «Доклады государств-участников»:
«1. Каждое государство-участник представляет Комитету через Генерального секретаря Организации Объединенных Наций всеобъемлющий доклад о мерах, принятых для осуществления им своих обязательств по настоящей Конвенции, и о прогрессе, достигнутом в этом отношении, в течение двух лет после вступления настоящей Конвенции в силу для соответствующего государства-участника» [Конвенция ООН 2006: 22-23].
Считаем уместным привести выдержки из Конвенции касательно жестовых языков и прав глухих в виду важности их содержания:
«Статья 2. Определения: …«язык» включает речевые и жестовые языки и другие формы неречевых языков…
Статья 21. Свобода выражения мнения и убеждений и доступ к информации:
Государства-участники принимают все надлежащие меры для обеспечения того, чтобы инвалиды могли пользоваться правом на свободу выражения мнения и убеждений, включая свободу искать, получать и распространять информацию и идеи наравне с другими, пользуясь по своему выбору всеми формами общения, определяемыми в статье 2 настоящей Конвенции, включая:
1. снабжение инвалидов информацией, предназначенной для широкой публики, в доступных форматах и с использованием технологий, учитывающих разные формы инвалидности, своевременно и без дополнительной платы;
2. принятие и содействие использованию в официальных сношениях: жестовых языков, азбуки Брайля, усиливающих и альтернативных способов общения и всех других доступных способов, методов и форматов общения по выбору инвалидов;
3. активное побуждение частных предприятий, оказывающих услуги широкой публике, в том числе через Интернет, к предоставлению информации и услуг в доступных и пригодных для инвалидов форматах;
4. побуждение средств массовой информации, в том числе предоставляющих информацию через Интернет, к превращению своих услуг в доступные для инвалидов;
5. признание и поощрение использования жестовых языков.
Статья 24. Образование:
3. Государства-участники наделяют инвалидов возможностью осваивать жизненные и социализационные навыки, чтобы облегчить их полное и равное участие в процессе образования и в качестве членов местного сообщества. Государства-участники принимают в этом направлении надлежащие меры, в том числе:
1. содействуют освоению азбуки Брайля, альтернативных шрифтов, усиливающих и альтернативных методов, способов и форматов общения, а также навыков ориентации и мобильности и способствуют поддержке со стороны сверстников и наставничеству;
2. содействуют освоению жестового языка и поощрению языковой самобытности глухих;
3. обеспечивают, чтобы обучение лиц, в частности детей, которые являются слепыми, глухими или слепоглухими, осуществлялось с помощью наиболее подходящих для индивида языков и методов и способов общения и в обстановке, которая максимальным образом способствует освоению знаний и социальному развитию.
4. чтобы содействовать обеспечению реализации этого права, государства-участники принимают надлежащие меры для привлечения на работу учителей, в том числе учителей-инвалидов, владеющих жестовым языком и/или азбукой Брайля, и для обучения специалистов и персонала, работающих на всех уровнях системы образования. Такое обучение охватывает просвещение в вопросах инвалидности и использование подходящих усиливающих и альтернативных методов, способов и форматов общения, учебных методик и материалов для оказания поддержки инвалидам…
Статья 30. Участие в культурной жизни, проведении досуга и отдыха и занятии спортом:
4. Инвалиды имеют право наравне с другими на признание и поддержку их особой культурной и языковой самобытности, включая жестовые языки и культуру глухих» [Там же: 3, 12, 14-15, 19].
Федеральный государственный образовательный стандарт – документ, который определяет комплекс норм, требований к объектам стандартизации в сфере образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. Разработка стандарта основывается на:
· современных достижениях отечественной теории и практики обучения детей с нарушением слуха;
· современных научных представлениях о содержании образовательных потребностей различных категорий детей с отклонениями в развитии, об условиях и факторах, обеспечивающих их оптимальную реализацию;
· эффективном опыте практического внедрения новых подходов к воспитанию и обучению школьников с ограниченными возможностями здоровья.
Определение функций Стандарта опирается на п.1 статьи 11 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации».
ФГОС для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья обеспечивает:
· максимальное расширение охвата обучающихся с ОВЗ образованием, отвечающим их возможностям и потребностям;
· каждому обучающемуся с ОВЗ Конституционное право на начальное школьное образование вне зависимости от тяжести нарушения развития, возможностей освоения цензового уровня образования; вида образовательного учреждения;
· гарантирует обучающемуся с ОВЗ удовлетворение общих с нормально развивающимися детьми и особых образовательных потребностей, создание оптимальных условий для реализации реабилитационного потенциала;
· возможность выбора варианта образования, адекватного возможностям обучающегося с ОВЗ, отвечающего желанию семьи и рекомендациям специалистов, предоставление семье всей полноты информации о диапазоне возможных достижений ребёнка;
· сопоставимое качество образования обучающихся с ОВЗ на всей территории Российской Федерации;
· механизм регуляции процесса интеграции / инклюзии обучающихся с ОВЗ;
· создать условия и стимулировать инновационное развитие отечественной образовательной системы, модернизацию механизмов взаимодействия систем и специалистов общего и специального образования.
Стандарт фиксирует объем и уровень полноценного образования, является основой для создания программ и учебников. Этим будет обеспечиваться эквивалентность образования, получаемого в разных школах, в разных регионах страны.
Стандарт дает возможность школьникам овладевать материалом на разных уровнях. Ученик в обязательном порядке должен достичь минимального уровня общеобразовательной подготовки, социальной компетенции, заложенный в варианте стандарта. Вместе с тем он может двигаться дальше в овладении содержанием всех или отдельных образовательных областей. Способствуя развитию индивидуального подхода, стандарты вносят вклад в становление личности школьника.
Стандарт – средство обеспечения стабильности заданного уровня качества образования и его постоянного воспроизводства и развития. Стандарт фиксирует минимально необходимый объем содержания образования и нижнюю допустимую границу подготовки. Ориентация на выполнение стандарта может способствовать повышению качества образования.
В материалы образовательных стандартов включается система измерителей, позволяющая контролировать и оценивать качество результатов обучения. Получение достоверной информации руководителями образования о состоянии обучения в школе, классе, группе позволит оценивать эффективность учебных планов, программ, методов обучения и, что особенно важно, прослеживать результаты коррекционной работы с учащимися и организовывать им систему компенсаторно-коррекционной помощи. Полученная информация также будет объективным измерителем готовности ребенка к обучению в определенных условиях, основанием для рекомендации той или иной формы обучения, показателем продвижения в обучении, своеобразным ориентиром для родителей в том, как идет развитие ребенка и в каком направлении требуется помощь. Стандарт может служить ориентиром в определении требований по социальной адаптации выпускников школ, по подготовке их к трудовой деятельности или продолжению образования.
	Среди принципов, лежащих в основе разработки стандарта, особо значимы следующие:
· создания благоприятной социальной ситуации развития и обучения каждого ребёнка с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями, особыми образовательными потребностями;
· взаимодействия обучающихся с ограниченными возможностями здоровья с их нормально развивающимися сверстниками;
· приобщения обучающихся с ограниченными возможностями здоровья к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
· потребности и возможности заинтересованных сторон процесса специального обучения;
· согласованность и преемственность стандартов по ступеням образования;
· дифференцированный подход к содержанию и объёму образования, отражающийся в создании вариативных стандартов образования;
· учет в стандарте общеобразовательной и специальной части требований к удовлетворению специальных образовательных потребностей;
· стабильность специального стандарта в течение определённого времени и возможность его совершенствования при изменении условий его реализации на практике. Будучи стабильным в течение определенного диапазона времени, он в то же время динамичен и открыт для изменений, отражающих меняющиеся общественные потребности и возможности системы образовании по их удовлетворению;
· наличие специальной системы оценки основных результатов освоения образовательных программ для определения уровня образованности детей, завершающих очередной этап школьного обучения;
· единая структура стандарта образования для всех вариантов.
ФГОС определяет структурно-функциональную, содержательную и технологическую составляющие начального образования, позволяющие детям реализовать свое право на обучение вне зависимости от региона проживания, тяжести и особенностей нарушения психического развития.
Нормативные акты, касающиеся прав глухих приведены перечень правовых актов по тем вопросам: о правах и льготах глухих во всех сферах жизнедеятельности, об особенностях правового положения глухих при вступлении в гражданско-правовые и трудовые отношения, о социальных гарантиях и пенсиях, о порядке оформления инвалидности и индивидуальной программы реабилитации и многое другое.
Международные акты
· Резолюция 217аА (III) Генеральной Ассамблеи ООН. «Всеобщая декларация прав человека», от 10 декабря 1948 г.
· Резолюция 3445 (XXX) Генеральной Ассамблеи ООН. «Декларация о правах инвалидов», от 9 декабря 1971 г.
· Конвенция (159) о профессиональной реабилитации и занятости инвалидов.
· «Стандартные правила обеспечения равных возможностей для инвалидов». Приняты Генеральной Ассамблеей ООН 20 декабря 1993 г. – Резолюция 48/96.
· «Резолюция Европейского Парламента о жестовых языках», принятая на пленарной сессии 17 июня 1988 г.
· Рекомендация «Последовательная политика реабилитации инвалидов», принятая Европейским Парламентом 6 октября 1992 г.
Законы Российской Федерации
– Гражданский процессуальный кодекс РСФСР (статьи 79, 80, 87, 89).
– «О занятости населения в Российской Федерации» от 19 апреля 1991 г. № 1032-1.
– «О внесении изменений и дополнений в Закон Российской Федерации «О государственной пошлине» от 24 ноября 1995 года.
– «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» от 24 ноября 1995 г. № 181-ФЗ.
– «О внесении изменений и дополнений в федеральный закон «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации», законы Российской Федерации «О государственных пенсиях в Российской Федерации и «Об образовании» по вопросам, касающихся социальной защиты детей-инвалидов и инвалидов с детства».
· «О внесении изменений и дополнений в статью 33 Федерального Закона «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации» от 4 января 1999 года № 5-ФЗ.
· «Трудовой кодекс Российской Федерации» от 30 декабря 2001 г.
· «Налоговый кодекс Российской Федерации». Часть вторая. Раздел VIII. Федеральные налоги. Глава 23. Налог на доходы физических лиц.
Указы Президента Российской Федерации
«О дополнительных мерах государственной поддержки инвалидов» от 2 октября 1992 г. № 1157.
«О мерах по обеспечению государственной поддержки инвалидов» от 1 июля 1996 г. № 1011.
Постановления Правительства Российской Федерации
«О порядке признания граждан инвалидами» от 13 августа 1996г. № 965г.
«О предоставлении льгот инвалидам и семьями, имеющим детей-инвалидов, по обеспечению их жилыми помещениями, оплате жилья и коммунальных услуг» от 27 июля 1996 г. №901.
Распоряжения мэра Москвы
«О порядке компенсации 50% скидки за пользование телефоном отдельным категориям пенсионеров, инвалидов и семей с детьми» от 15.02.93 г. Распоряжение Правительства Москвы № 234-РЗП.
«О предоставлении права бесплатного проезда на городском пассажирском транспорте пенсионерам г. Москвы» Распоряжение мэра Москвы № 1-РП от 13.06.91 г. (п. 1).
«Об изменении платы за содержание детей в интернатных учреждениях». Распоряжение Премьера Правительства Москвы от 26 июля 1999 г. № 706-РП.
«О предоставлении инвалидам льгот по оплате жилищно-коммунальных услуг». Распоряжение мэра г. Москвы от 6.06.96 г. № 278-РМ.
Несмотря на внимание со стороны политиков и социологов к жизни и культурному образованию глухих, в самом образовании глухих мало что реформировалось за последние 50 лет. Методы обучения оставляют желать лучшего. Образовательные программы не отвечают потребностям обучающихся. «Глухой человек имеет право на максимально возможное для него самовыражение в общественной жизни, образовании, трудовой деятельности, творчестве» [Зайцева 1995: 7]. В следующем параграфе рассмотрим в главе, авторы уделят этому внимание.

1.3. Проблемы обучения и воспитания глухих детей

Сначала рассмотрим, как исторически развивалось обучение и воспитание глухих детей, а затем перейдём к проблемам современного обучения глухих.
Есть мнение авторов В.А. Паленного, Т.П. Давиденко, А.А. Комаровой, Н.А. Чаушьян и других мыслителей о воспитании и обучении глухого ребенка: «…Когда рождается глухой ребенок – как ему объяснить первые необходимые понятия: кушать, туалет, спать, играть, если он не слышит? Как учить такого ребенка?» Может быть тогда глухой ребенок будет воспитываться, как воспитывались обычные слышащие дети?...» Это решение является понятным, но, скорей всего, ошибочным.
Главный принцип обучения любого ребенка – доступность информации, которой глухому ребенку в российской системе образования уделено мало внимания. Надежный путь для получения доступной информации такому ребенку – это путь к всесторонне развитой личности через применение в образовании жестового языка. Этот язык первый и верный помощник при знакомстве глухих детей с окружающим миром.
Издана публикация «Что вы хотели узнать о глухих?» [Базоев, Гаврилова 2013] организацией ВОГ в г. Москве. Приведем факты из издания о истории образования глухих.
Первые попытки обучения глухих детей были описаны еще в XV веке. Философ Рудольф Агрикола писал в книге «Открытие диалектики»: «Как это ни удивительно, но я своими глазами видел, как один с детства немой и, стало быть, немой выучился все понимать, что другой писал и даже умел записывать все свои мысли последовательно и точно так, как будто он умел говорить».
Выдающийся медик XVI века Джироламо Кардано выразил мысль: «хотя письмо ассоциируется с речью, а та – с мыслью, письмо (доступное глухому) и идеи могут быть связаны напрямую – без посредства звуков». Кардано пришел к выводу, что овладение речью у глухонемых не может осуществляться естественным путем, а поэтому необходимо специально организованное обучение.
Первым учителем глухих считается испанский монах Педро Понсе де Леон из монастыря  Св. Сальвадора, неподалеку от Бургоса. Он начал обучать речи и письму глухих детей из знатных семей. В числе воспитанников Педро Понсе де Леона были и четверо глухих детей богатейшей испанской семьи де Веласко. По испанским законам того времени, если наследник не мог ясно изъясняться, то все наследство переходило в собственность испанского монарха. Конечно, Веласко не могли такого допустить. Педро Понсе усердно занимался с двумя сестрами и двумя братьями, в обучении использовались домашние жесты и ручная азбука. Все дети получили прекрасное для того времени образование, но увы, наследство досталось их слышащему младшему брату.
Любопытно, что придворный художник короля Филиппа II Хуан Фернандес Наваретта, чьи работы украшают дворец в Эскориале, был известен под прозвищем «Эль Мудо» – немой. Он потерял слух в два с половиной года, воспитывался в монастыре ордена Св. Иеронима в Логроно, где научился изъясняться жестами, писать, читать, рисовать.
Успешные попытки индивидуального обучения в XVII веке предпринимались в Испании, Нидерландах и Англии.
В 1760 году в Париже аббат Шарль Мишель Делепе организовал школу, впоследствии реорганизованную в Парижский институт глухонемых. Обучение велось на основе «мимико-жестикуляторной речи» и письма. Делепе очень уважал своих неслышащих учеников, их жестовую речь, и они платили ему искренней любовью. Все свои сбережения аббат потратил на школу глухих. Он  был самым первым педагогом, который внимательно относился к своим ученикам и освоил их язык. Потом он научил их читать. Тем самым он открыл глухим дорогу к учености и культуре. «Разработанная Делепе система «методических» знаков – сочетание знаков жестового языка со знаками французской грамматики – помогла глухим учеников фиксировать то, что им жестами показывал переводчик. Этот метод оказался таким успешным, что позволил изначально глухим людям читать и писать по-французски, то есть открыл им доступ к образованию.
Этот период, который можно считать золотым веком в истории глухих, стал свидетелем быстрого распространения школ для глухих. Их признали как полноправных членов общества, стало возможным продвижение глухих на социально значимые позиции – появились глухие писатели, глухие инженеры, глухие философы и т.д.» [Сакс: 31-32, 36].
В 1778 году в Лейпциге был организован институт для «глухонемых» под руководством Самуила Гейнике. Он отрицал возможность развития мышления глухих при помощи жестовой речи. Именно Германия стала родиной педагогической системы обучения глухих, которая называлась сначала «устным методом», затем «чистым устным методом». Этот метод ставит целью научить глухого понимать и употреблять устную речь. Интересно, что уже тогда теоретики этого метода признавали, устный метод может принести ущерб общему развитию глухого ребенка – процесс обучения устной речи подчинял себе процесс овладения учебными предметами, время тратилось на чисто технические упражнения.
С какого времени ведется обучение глухих в России? Во второй половине XVIII века в московском Воспитательном доме вместе с обычными детьми воспитывались и глухие. В центре внимания было не академическое обучение, а развитие культурных навыков и обучение престижным для своего времени профессиям. Общение с глухими детьми, а в Воспитательный дом принимали их с 5 лет, было на жестовом языке. Увы, какой это был жестовый язык, мы уже, наверное, никогда не узнаем, документальных свидетельств не сохранилось.
Первое специальное училище открылось в 1806 году в Павловске близ Санкт-Петербурга. Этому событию предшествовала встреча вдовствующей императрицы Марии Федоровны и глухонемого мальчика Саши в Павловском парке. Спустя четыре года училище было переведено в Санкт-Петербург. Члены императорской семьи часто присутствовали на экзаменах в училище.
Первая школа для глухих в Москве открылась в 1831 году, но она просуществовала лишь 14 лет. В 1860 году глухим учителем Иваном Арнольдом было основано московское училище, которое к концу XIX века училище называлось Арнольдо-Третьяковским в память о благотворительной деятельности Павла Михайловича Третьякова (в 1875 году на его средства было построено трехэтажное здание на Донской улице). Третьяков считал, что у него есть два основных детища в жизни – Галерея и училище глухонемых детей.
Педагог начала XIX века Виктор Иванович Флери фактически был первым сурдопедагогом царской России. В 1835 году издал книгу «Глухонемые…» – первую книгу в России о глухоте, обучении глухих, роли жестового языка и жестового перевода. В этой книге он уже тогда писал о том, что образование глухого ребенка должно начинаться в самом раннем возрасте. И общение с ним родителей на жестовом языке просто необходимо – это будет наивысший знак любви родителей к ребенку. И потом уж родители должны призвать на помощь словесный язык и дактилологию. Таким образом, Флери предлагал систему, предусматривающую использование всех речевых средств: жестовой и словесной речи (устной, письменной и дактильной) в обучении глухих детей.
Крупнейший советский ученый Л.С. Выготский в 1931 г. писал: «Борьба устной речи с мимикой, несмотря на все добрые намерения педагогов, как правило, всегда оканчивается победой мимики, не потому, что именно мимика с психологической стороны является истинной речью глухонемого, не потому, что она легче, как говорят многие педагоги, а потому, что она есть подлинная речь во всем богатстве ее функционального значения, а искусственно прививаемое устное произношение слов лишено жизненного богатства и является только мертвым слепком с живой речи. Мы должны использовать все возможности речевой деятельности глухонемого ребенка, не относясь свысока, пренебрежительно к мимике и не третируя ее как врага, понимая, что различные формы речи смогут служить не только конкурентами друг для друга и взаимно тормозить развитие одна другой, но и ступенями, по которым глухонемой ребенок восходит к овладению речью».
Другой выдающийся сурдо- и сурдотифлопедагог И.А. Соколянский писал: «Игнорирование жестовой речи глухого ребенка в дошкольный и школьный период – это тягчайшее преступление…»
Авторы данной работы ратуют за то, что главное в воспитании глухого ребенка – развитие свободной, широко образованной личности. А развитие слухового восприятия – это уже второе.
Глухого ребенка надо в первую очередь учить думать, размышлять, анализировать. В результате из школ для глухих детей в большинстве случаев выходят малограмотные ребята, «с интернатским мышлением: все им обязаны, они – никому» (выражение Г.Н. Гавриловой)…» [Чаушьян 2007: 14-15].
Также авторы солидарны с  мнением Н.А. Чаушьян, которая работает с глухими детьми. Она добивается того, чтобы каждый ребенок был целостно развит и мог стать полноправным членом общества. На различных конференциях международного класса она не раз выступала с заявлением, что если ребенок до трех лет лишен возможности воспринимать мир через жестовый язык, его восприятие и работоспособность мозга понижается на 30%.
Солидарен с ней и другой представитель педагогики Хьюлингс-Джексон, он писал о том, что «язык должен быть усвоен ребенком как можно раньше, в таком случае ребенок может усвоить речь только с помощью жестового языка». К трехлетнему возрасту становится возможным все остальное: свободный разговор, сообщение информации, затем приобретение навыков чтения и письма, а возможно, и навыка устной речи. Нет никаких доказательств, что знание жестового языка подавляет способность к усвоению устной речи, скорее наоборот» [Сакс 2014: 46].
В России около 75 дошкольных учреждений для детей с нарушениями слуха, есть группы для слабослышащих детей и для детей с имплантами в обычных детских садах. А также более 170 специальных школ для глухих и слабослышащих детей. Существует еще практика индивидуального обучения. Это перспективное направление. Наиболее важным направлением является работа с семьями, где есть маленький глухой ребенок. Обычно работают два специалиста – глухой и слышащий, они начинают приходить в семью, где есть глухой младенец, с 4-6 месячного возраста. В Центре образования глухих и жестового языка им. Г.Л. Зайцевой разработаны программы ранней помощи, в том числе «Программа 10 недель», нацеленная на снятие стресса у семьи, обучение основам жестового языка, правилам общения и игры с младенцем и т.д.
Как обучать глухих детей? Нужно ли родителям глухих детей учить жестовый язык? Вопрос волнует в первую очередь родителей, чьим малышам поставили диагноз 2-я, 3-я или 4-я степень потери слуха. Все это разные дети, разные семьи, разные ситуации. В любом случае нельзя терять драгоценное время, не следует рассчитывать на врачей, слуховые аппараты и операции, ждать, что когда-нибудь свершится «чудо», а заниматься с ребенком, любить его и развивать его всеми доступными способами, не пугаясь жестового языка. Не надо жертв со стороны родителей и не надо превращать детство здорового глухого ребенка в ежедневный труд, ведь на жестовом языке доступна не только информация об окружающем мире, но и полноценное общение, точно такое же, как со слышащим малышом.
Около 10% глухих детей рождаются у глухих родителей, и с самого начала они окунаются в мир жестового языка, становясь его прирожденными носителями. Остальным приходится жить в звучащем мире устной речи, в мире, который не годится для них ни с лингвистической, ни с биологической, ни с эмоциональной точки зрения. Сама по себе глухота не самая большая беда. Главная беда заключается в отсутствии доступа к языку и речи. Как заметил американский исследователь Дж. Шейн: «Большинство глухих детей растут, как чужие в собственном доме».
Жестовый язык необходим для полноценного общения с ребенком! Что еще ребенку нужно?! Если родители выучат хотя бы основы жестового языка и начнут общаться с глухими детьми как можно раньше, уже с 8 месяцев, то они закладывают тем самым фундамент для дальнейших успехов своих детей, в том числе и в овладении словесной речью – в письменной и устной форме.
Родители, которые освоят основы жестового языка, получат возможность обратной связи, смогут беспрепятственно общаться с детьми. Преподаватели смогут в полной мере контролировать уровень освоения учебного материала глухими.
Даже если ребенку с нарушением слуха подобрали хороший слуховой аппарат, сделали операцию по кохлеарной имплантации, жестовый язык никогда не помешает ни родителям, ни ребенку, а в большинстве случаев, будет просто спасением» [Базоев, Гаврилова 2013: 17-19, 20-21].
Чем функционировать при обучении глухому и слышащему ребенку? «Глухой ребенок, у которого родители – глухие пользователи русского жестового языка (РЖЯ), овладевает этим языком в процессе общения в семье, причем основные закономерности усвоения жестового языка глухим ребенком и словесного языка слышащим малышом во многом совпадают, глухим малышам тоже присущ «детский лепет» жестами. В результате нейропсихологических исследований было установлено, что деятельность мозговых механизмов, обеспечивающих функционирование как словесной, так и жестовой речи, построена по одним и тем же принципам» [Базоев, Паленный 2002: 91].
В Советском союзе было убеждено мнение Н.К. Крупской, жена В.И. Ленина, о том, что глухие занимали в ее картине мира совсем другое место, чем у И.В. Сталина. Ее высказывания о глухих проникнуты пониманием их проблем, интересом к их жизни и судьбе, размышлениями об их месте в обществе. Так случилось, что «в детстве Н.К. Крупская познакомилась с двумя глухими детьми – Машей и Сашей. Она любила играть с ними, наблюдала, как они разговаривают между собой и со своей матерью. И у нее сформировалось представление о глухих, как о гордых людях, стремящихся к независимости» [Крупская 1929: 25]. Н.К. Крупская подчеркивает, что общение глухих при помощи жестовой речи произвело на нее огромное впечатление, что жестовый язык показался ей очень выразительным. Иначе говоря, она признает, что жестовый язык вполне эффективно осуществляет свою коммуникативную функцию. Глухие дети, по мнению Н.К. Крупской, по своему интеллекту вполне нормальные дети, имеют те же интересы и навыки, что и слышащие сверстники. Это – «наши дети», «наши люди». И общество обязано предоставить им равноправие и независимость. «Закон и говорящее окружение должны защитить их право, необходимо всячески помочь войти им в жизнь, занять в ней свое место» [Там же].
Исследования последних лет предполагают определение оптимальных условий образования для всех категорий детей, поступающих в специальное учреждение для детей, имеющихся нарушение слуха, включая и рано начавших обучаться, и пропустивших наиболее благоприятные периоды для развития высших психических функций, и имеющих дополнительные нарушения. Этот подход соответствует принципу Декларации прав ребенка: ребенку должно даваться образование, которое способствует его общему культурному развитию и благодаря которому он может развивать свои способности и личное суждение, чувство моральной и социальной ответственности и стать полезным членом общества. Практика обучения подобных детей свидетельствует о необходимости учитывать разные возможности детей в овладении образованием.
В России сегодня 13 млн. человек с нарушением слуха всех групп. «По данным Всемирной федерации глухих (ВФГ) число неслышащих людей в мире около 70 миллионов или 0,1 процента населения, однако лиц со сниженным слухом, например, по возрасту, значительно больше – до 10%. У людей с нарушением слуха зачастую возникает барьер, затрудняющий или полностью исключающий восприятие разговорной речи» [Базоев, Гаврилова 2013: 2]. 
Какое обучение будет для вас, представим себя глухой? В школах для глухих детей обучаются больше всего на устный метод. Обратим внимание, глухие закончили школу с аттестатом, но они грамотные как все? Нет, они плохо знают русский язык, хотя знают на коммуникативном общении. Слышащие часто спрашивают: «Вы умеете читать?» Это немного неуважительно такое задать в обращении к глухим людям. Потому что «есть глухие кандидаты наук, люди с одним и более высшими образованиями. Но, в целом, среди глухих есть немало людей, которые пишут не очень грамотно – в конце концов, для них русский – не родной язык» [Там же: 10]. А родной язык является русским жестовым языком.
У большинства неслышащих людей «глухой» голос, искажена речь, нечеткие звуки при произношении, неточная интонация, неверные ударения в словах. Но ведь они не могут слышать и контролировать свою речь! Слышащие или сотрудники, с которыми встречались глухие при поступлении на работу или в общественном месте, считают их малограмотными, алкоголиками, ленивыми, ужасными, умственно-отсталыми, вором и т.д. Почему они так думают при первой встрече с глухими? Они быстро ужаснулись или становятся злыми или вредными в отношении с ними, видя жестового языка или как глухой показал жест о том, что он не слышит.
Один педагог «Эдвард Галлоде был широко мыслящим пытливым человеком, который в конце 60-х годов XIX века много ездил по Европе, посетил школы для глухих в четырнадцати странах. Он увидел, что в большинстве школ пользуются как языком жестов, так и устной речью, что в школах, где в обиходе были оба языка, учителя добиваются таких же успехов в обучении глухих артикуляции речи, но выигрывают в качестве образования в сравнении со школами, где ограничивались одной только устной речью. Галлоде понимал, что навык артикуляции, как бы он ни был желателен, не может служить основой для первичного обучения. Первичное обучение должно проходить быстро и на основе языка жестов.
Умение говорить – это способность, которой их надо научить, а обучение длится много лет, и это упорный, тяжелейший труд. С другой стороны, глухие проявляют врожденную склонность к быстрому усвоению языка жестов, визуального языка, полностью им доступного» [Сакс 2014: 41, 46].
В каждой школе для глухих имеются проблемы образовательной программы обучения детей с нарушением слуха.
Перечисляем некоторые проблемы, которые мы встречаем лично:
· развивать речь с голосом
· дактильно элементарно при встрече (допустим, здоровались дети по дактилю с учителями и взрослыми)
· обучают с помощью дактилю слова, без жестов
· допускаются в свободное время дети общаются жестом на бытовые, простые
· во время учебного урока учить запрещать жестом
· учить только на калькирующую жестовую речь
· низкий статус родного (жестового) языка у глухих
· большинство детей не знает значении слов (допустим, 11 класс не все знает, что такое заблудиться, но обратим внимание, что не все, это значит кто есть, который не знает что такое заблудиться)
· у глухих образование слабое, как будто они умственно-отсталые, хотя они нормальные, но трудно усвоятся с учебой и т.д.
Пришли к выводу, «глухие имеют собственный язык – национальный жестовый язык со своей особенной грамматикой. Он не хуже и не лучше других языков, он просто другой.
Многие глухие, особенно молодые люди из крупных городов, не считают себя инвалидами, а относят себя к социокультурному меньшинству. Сообщество глухих, разделяя и уважая культуру и нормы большинства («слышащего»), считает себя особой группой, у которой, как у любой национальности, есть свой язык, культура, история, свои правила поведения и этика общения, общественные организации. Отметим еще, большинство глухих обучались в специальных школах-интернатах, и они, как правило, выбирают себе супругов из своего круга. Поэтому можно говорить об определенной субкультурной общности, ядро которой образуют неслышащие из семей глухих, прирожденные носители жестового языка» [Базоев, Гаврилова 2013: 2].
Таким образом, очевидно, что глухие люди не глупые, а понимают всё как слышащие. Для того чтобы глухие не воспринимали себя как «неполноценные» на основании отношения к ним слышащей части общества, а слышащие узнали о правду о мире глухих, на наш взгляд, необходимо разработать обязательную учебную программу «История и культура глухих», которую мы и рассмотрим далее.


ВЫВОДЫ по Главе 1
В результате анализа  исторических данных в отношении обучения и воспитания глухих, в том числе и преподавания в современной средне-образовательной школе для детей нарушением слуха, на фоне развития педагогики и изысканий методов преподавания, можно сделать вывод, что подход к обучению глухим остается примитивным и посредственным.
Незнание культуры, психологии, жестового языка сказывается на сегодняшнем преподавании, а преподавание сказывается на отношении глухих к самим себе и к окружающим.
Основной проблемой автор считает отсутствие восприятия и признания самобытности глухих как народа, использовании жестового языка как основного при обучении. Данные проблемы можно минимизировать, предоставив глухим и слышащим возможность изучать историю и культуру глухих на занятиях по одноименной учебной дисциплине  – «История и культура глухих», – чему и посвящена следующая часть исследования.

Глава 2. ОБУЧЕНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ЧЕРЕЗ ДИСЦИПЛИНУ "ИСТОРИЯ И КУЛЬТУРА ГЛУХИХ"
2.1.	Опыт преподавания дисциплины «История и культура глухих» в России и за рубежом

«История глухих» – новая учебная дисциплина, наука о глухих людях и их сообществах. «Она возникла, во-первых, на основе и в результате развития самого научного знания: лингвистики, психолингвистики, социологии и истории. Во-вторых, рождение Истории глухих обусловлено изменениями, происшедшими в современном обществе, в его рефлексии, которые неразрывно связаны с научным прогрессом. В-третьих, становление Истории глухих отражает новое самосознание социума Глухих», – написала выдающийся педагог Г.Л. Зайцева про дисциплину История глухих: предмет и объект.
За последние 10–15 лет накоплено и описано множество важных фактов. В изучении различных вопросов истории глухих тесно сотрудничают глухие и слышащие специалисты разных стран, профессиональные историки и непрофессионалы, которые искренне заинтересованы этими проблемами. В то же время приходится отметить, что собранные факты пока еще отрывочны и разрозненны. Это затрудняет их анализ и систематизацию, реконструкцию исторической картины в целом. Такой этап проходит каждая молодая наука.
История – это диалог современности с прошлым. Это сегодня – вопросы человеческого самосознания, восприятия мира, образ социального целого и оценка разных групп, разрядов, сословий, система ценностей индивида и общества. Основные проблемы:
· сущность глухоты человека как биологического (медицинского) и социального феномена;
· глухой человек как член общества – макросоциума глухих; его самооценка; жестовый язык и культура глухих в системе естественных языков человечества и общечеловеческой культуры.
«Сегодня мы обращаемся к первоисточникам, вглядываемся в наше прошлое, пытаемся «воскресить» забытые факты, утерянные вещи – не только для того, чтобы извлечь «уроки прошлого», мы стремимся осознать свое место в обществе, обрести уверенность в себе, стойкость в борьбе за свои права в этом зачастую равнодушном и недоброжелательном к нам мире», написал В.А. Паленный, председатель оргкомитета Первого Московского симпозиума по истории глухих.
«В 1912 году основателя Московского общества глухонемых им. И.А. Арнольда записали в Уставе: «Общество имеет целью:
· Сблизить глухонемых со слышащими для их взаимопонимания,
· Поддерживать между глухонемыми товарищеские отношения,
· Доставлять своим членам возможность проводить время в различных развлечениях,
· Содействовать их умственному и нравственному развитию,
· Улучшить их материальное положение,
· Защищать их интересы в пределах, определяемых законом».
Ничего из этого не потеряло своей актуальности! Все это как говорится, стоит в повестке дня» [Материалы Первого… 1997: 4].
Из статьи Комаровой А.А. на тему «Развитие исследований по истории глухих»: «Решающим в появлении новой отрасли знаний глухие и их сообщество перестало рассматриваться как группа «инвалидов со слуху». Развитие самосознания глухих, интенсивные исследование национальных жестовых языков в Европе и Америке, изменение отношения к глухим вызвали в 80-х годах острый интерес к их историческому прошлому.
За последние 10 лет появилось значительное количество работ глухих и слышащих исследователей, посвященных различным вопросам истории глухих. Как отрасль знаний история глухих еще находится в стадии формирования, однако, можно выделить основные аспекты, интересующие исследователей. Сюда относятся: проблемы методологии и теории истории глухих как научной дисциплины; возникновение и развитие обществ глухих; история обучения глухих; проблемы общения; жестового языка и перевода; культура глухих; жизнь и творчество отдельных глухих. Безусловно, многие из этих вопросов трудно изучать в отрыве друг от друга, они тесно переплетены и взаимосвязаны».
Первая книга, написанная глухим автором была опубликована в 1779 году. Француз Пьер Деслог издал «Наблюдения глухонемого о начальном курсе обучения глухонемых», часть этой работы посвящена жестовому языку и его роли в жизни глухих.
Американец ван Клив сетует на то, что в знаменитом Галлодетском университете курс «История сообщества глухих Америки» был включен в учебную программу только в 1986 году, а до этого «…многие поколения глухих студентов не имели ни малейшего представления о своем прошлом … глухие и не записывали своей собственной истории, и не привлекали ученых к анализу. Глухота слишком долгое время рассматривалась с точки зрения патологии» [Gregory 1991: 14-15].
Исследователей истории глухих часто волнует тема, связанная с конфликтом между сторонниками устного и жестового метода обучения глухих. Американской историк Бейнтон (1993) пытается понять глубинные истоки этого противоречия. Он считает, что причина, вытеснения в США жестового метода устным связана с восприятием философской и научной мысли 2-й половины ХIХ века. 
Сторонники устного метода считали, что глухие, пользующиеся жестовым языком, большие похожи на обезьян или ближе к людям третьего сорта, например, к американским индейцам. Сходного мнения придерживались и французские сторонники устного метода, считавшие, что язык есть высшее выражение достижений человеческой цивилизации.
Проблема обучения глухих посвящено наибольшее число работ. В первую очередь к ним относятся написанные с любовью, благодарностью работы о жизни и деятельности первых сурдопедагогов: аббате Делепе, испанском монахе Педро Понсе, Томасе Хопкинсе Галлодете. Последнее время появляется все больше работ о неслышащих учителях глухих: Этьене де Фей, Роберто Франсико Прадезе, Франсисе Маджинне, Фредерике Джоне Роузе. Многие исследователи отмечают, что на заре сурдопедагогики почти не было глухих учителей и воспитателей.
Настоящий обзор ни в коей мере не претендует на законченность и полноту. Была сделана попытка показать лишь некоторые кусочки мозаики, которые складываются в прекрасную картину под названием «Всемирная история глухих». Очень хотелось бы, чтобы эта картина увлекла российских читателей, и они дополнили ее новыми работами и исследованиями.
В том журнале публиковались интересные исторические материалы и других авторов. Среди них Игорь Александрович Абрамов, бывший председатель Московской организации глухих, который в 1991 году принял участие в Первой международной конференции по истории глухих в Вашингтоне. Особый интерес представляют его размышления:
Познание глухими своей истории позволит обрести оптимизм, уважение к себе и собственное достоинство, которых так недоставало нам долгие десятилетия. Где мы? Кому-то может показаться блажью и барской прихотью заниматься историческими и социальными исследованиями различных проблем жизни глухих».
На конференции в Гамбурге (ФРГ) И.А. Абрамов выступил с докладом «Две истории глухих: противоречия и родство» и подытожил его следующим пассажем:
«Анализ исторических документов свидетельствует о том, что достижения глухих советского периода стали возможными благодаря многолетним педагогическим традициям богатого культурного наследия. Поэтому с точки зрения исторической справедливости и правильного понимания закономерностей развития мировой истории глухих необходимо устранить «белые пятна» в истории глухих в России прошлого века и начала нынешнего века. История глухих, таким образом, перестает быть составной частью двух историй – дореволюционной (до 1917г.) и послереволюционной, а сплетается в единое и органическое целое, являющееся продуктом эволюционного развития сознания глухих и представлений окружающих людей».
Президент Московской ассоциации глухих учителей М.А. Евсеева в своем докладе отметила: «Нет специальной литературы по истории и культуре глухих. А такая литература очень нужна в школах. Литература по истории Общества, о выдающихся людях, сумевших побороть свой недуг, помогла бы учащимся поверить в себя, в свои возможности».
«В январе 2000 года впервые в России в программу Московской специальной общеобразовательной школы № 483 для неслышащих и слабослышащих детей и подростков был включен предмет «История глухих». Этот предмет вызвал огромный интерес учащихся» [Материалы Третьего… 2001: 370].
 Как объясняется культура глухих в школе? И о чем там рассказывается? «Культура глухих определяется шестью основными признаками, задающими границы сообщества:
· определением себя как «Глухого», 
· жестовым языком, 
· поведенческими нормами, 
· внутригрупповыми браками, 
· традициями, 
· сетью общественных организаций.
Ядром культуры глухих является жестовый язык, который, как и другие языки, имеет эмоциональную окраску.
Неслышащие, как и все люди, стремятся выражать свое восприятие мира через искусство, творчество, художественные промыслы.
На жестовом языке читаются стихи и исполняются тексты песен.
Пьесы, написанные глухими авторами и сыгранные глухими актерами, отражают быт и жизненный опыт глухих людей.
Литература, созданная глухими писателями, рассматривает темы своеобразия мироощущения, ценностей, традиций, перспектив глухого человека.
В России издается ряд газет и журналов для глухих, существует Клуб истории глухих, члены которого готовят доклады о жизни инвалидов по слуху в разные исторические периоды и регулярно участвуют в международных конференциях по истории глухих.
Также существуют спортивные организации, проводятся соревнования разного уровня по многим видам спорта, где выступают только глухие спортсмены. В России создан Сурдлимпийский комитет» [За жестовый… 2006: 15-16].
К дореволюционному периоду относится и деятельность Л.С. Выготского, выдающегося психолога двадцатого столетия. «Человек широчайшей эрудиции и высокой культуры, Л.С. Выготский обладал мощнейшим интеллектом ученого. И его взгляды на глухих людей были глубоко гуманными, а идеи о жестовом языке и образовании глухих – подлинно пионерскими. Л.С. Выготский был убежден, что глухие «способны ко всей палитре человеческого поведения, т.е. активной жизни». В своих работах он убедительно доказывает, что «глухота есть нормальное, а не болезненное состояние ...глухого ребенка», что биологический (медицинский) аспект глухоты существенно менее важен, чем ее социальный аспект. Л.С. Выготский рассматривает глухоту как «недостаток социальный по преимуществу». Он убежден, что для того чтобы глухие сами не ощущали своей неполноценности и не давали для этого повода другим, необходима огромная работа «в социальном и педагогическом плане». В социальном плане задача состоит в том, чтобы обществу переменить отношение к людям с особенностями в развитии. Перевоспитание общества «составляет огромной важности общественно-политическую задачу». Л.С. Выготский разработал новую концепцию обучения и воспитания глухих детей, основанную на его культурно-исторической теории. По его мнению, жестовый язык глухих – это развитая лингвистическая система, жестовая речь – «подлинная речь во всем богатстве ее функционирования». Поэтому словесно-жестовое двуязычие – «неизбежный и наиболее плодотворный путь речевого развития и воспитания глухого ребенка».
Педагоги должны «использовать все возможности речевой деятельности глухонемого ребенка, не относясь свысока, пренебрежительно к мимике и не третируя ее как врага». Можно со всей уверенностью утверждать, что идеи Л.С. Выготского, высказанные им в 30-х годах, крайне актуальны и в настоящее время.
Рассматривая факты отечественной истории глухих в послеоктябрьский период, можно определить официальную политику государства – явную дискриминацию глухих людей. Но можно обнаружить также, что отношение общества к глухим по-разному проявляется и во взглядах различных его представителей, зависит от их менталитета, мыслей и чувств. Эти индивидуумы, и глухие и слышащие, те, кто жил и действовал в конкретной социально-политической обстановке, и являются субъектами истории глухих.
Такой подход позволит нам точнее реконструировать прошлое, и История глухих займет надлежащее место в современных научных исследованиях» [Материалы Первого… 1997: 10-11].
История как самый достоверный исторический источник – документ. Только документ, свидетель прошедших лет, может подтвердить событие. В переводе с латыни слово «документ» означает – доказательство.
«В школах в программу вводятся предметы, которые предусматривают создание условий для развития самосознания глухих учащихся в процессе обучения: формирование когнитивного (знание исторического пути формирования национального сообщества глухих, его культурных характеристик); эмоционально-ценностного (культурных потребностей, мотивов, интересов); регулятивного (деятельности, поведения) компонентов. Сурдопедагоги обязаны иметь понятие о сообществе глухих и о важности членства в нем. Школьные программы должны предлагать не только интеграцию в качестве выбора, но и знакомить глухих детей с позитивным опытом бытия в мире глухих. Богатый материал для этого дает история глухих» [Базоев, Паленный 2002: 272].
Существует множество определений культуры, в том числе и психологические определения, в которых упор делается либо на процесс адаптации к среде, либо на процесс научения, либо на формирование привычек. Вот некоторые из них, данные американскими учеными «социологи У. Самнер и А. Келлер: «Совокупность приспособлений человека к его жизненным условиям и есть культура или цивилизация...»; антрополог Р. Бенедикт: «Культура – это социологическое обозначение для наученного поведения ...»; социолог К. Янг: культура – это «формы привычного поведения, общие для группы, общности или общества. Она состоит из материальных и нематериальных элементов».
Американский психолог Д. Матсумото определил культуру как совокупность установок, ценностей, верований и поведения, разделяемых группой людей, но по-разному каждым индивидом, и передаваемых от поколения к поколению… Подобное определение помогает понять, что имеется в виду, когда говорят о субкультуре глухих.
В 1972 г. Джеймс Вудвард предложил использовать «глухой» со строчной буквы, когда речь идет об аудиологических условиях отсутствия слуха, и писать «Глухой» с заглавной буквы, когда имеется в виду частная группа глухих людей, которые имеют язык – американский жестовый язык (ASL) – и особую культуру. «Глухой» – это способ идентификации группы и собственной связи с ней, а «глухой» – просто средство указания на собственно неспособность слышать.
К. Пэдден и Т. Хэмфриз изобразили культуру глухих в терминах социокультурной жизни глухих людей. Они одними из первых рассмотрели глухоту прежде всего как социальный фактор. Ими (и другими исследователями) был обозначен критерий принадлежности к сообществу глухих: идентифицирует ли себя человек как «Глухого», ведет ли себя как «Глухой»? Чтобы стать членом сообщества глухих, нужно идентифицироваться с членами сообщества глухих; иметь общий жизненный опыт (существование в мире слышащих, обучение в спецшколах); участвовать в деятельности этого сообщества. Без этого человек не может стать членом сообщества глухих.
«Педагоги обычно воспринимают глухих детей как монолингвистов, членов «общества слышащих», бессознательно игнорируя роль жестового языка и специфику социальной идентификации глухих, и именно убеждения педагогов являются источником многих недоразумений, двусмысленности и амбивалентности, испытываемых глухими относительно своей персональной и социальной идентичности. В оральных школах сурдопедагоги, развивая устную речь школьников, обычно обходят многие насущные социальные вопросы бытия и жизнеустройства глухих людей. Они, например, почти не обсуждают с ребятами проблему социально-психологических стереотипов восприятия слышащими людьми глухого человека. Внутренний мир глухого школьника – это поле пересечения взаимовлияющих систем ценностей, норм и стандартом поведения, принятых в разных группах (глухих и слышащих). Эти системы норм и ценностей в силу внешних обстоятельств не всегда взаимно согласуются, и в результате глухому школьнику трудно интегрировать свои различные Я-образы в единое целое, он может испытывать внутренний дискомфорт.
В небилингвистических школах для глухих детей проблема глухоты и ее психосоциальные последствия не является предметом психологических рефлексий, практически не рассматривается в культурно-социологическом ключе (основная цель обучения по-прежнему видится в воспитании «слышащего» индивидуума). В результате у многих глухих подростков не сформирована Я-концепция, отсутствует адекватная самооценка, трезвый взгляд на свои профессиональные и социальные перспективы» [Там же: 283-284].
«Изучение жестового языка, истории и культуры глухих тесно связано, во-первых, с изучением, первых двух, особенно с «Развитием жестовой речи»:
· вопросы истории и культуры глухих являются важнейшими темами, обсуждение которых организуется в форме диалогов; 
· полилогов, в процессе порождения текстов на РЖЯ. 
Во-вторых, проблемы, анализируемые в этом разделе, рассматриваются в контексте образовательных знаний, приобретаемых учащимися на других предметах: природоведении, истории, литературе, биологии и т.д. 
Так, при изучении первобытно-общинного строя, истории Древнего мира и т.д. разумно поставить вопросы: были ли в то время глухие люди? Каково было их положение, какие возникали проблемы? Читая рассказ «Муму», учащиеся обсуждают, знал ли Герасим жестовый язык? Почему не знал? Как он общался с окружающими? А были в то время в России глухие? Был ли РЖЯ? Мог ли Герасим учиться, стать грамотным? На уроках природоведения, биологии выясняется, как человек получает звуковую информацию, как слышит, почему глухие люди не слышат? А может ли появиться в будущем (с развитием науки и техники) возможность восстанавливать слух частично или полностью?
На уроках РЖЯ необходимо использовать исторические и другие сведения, приобретенные учащимися в школе, в семье. Это будет способствовать постепенному проникновению в суть сложнейшей проблемы «Глухие в человеческом сообществе», формированию рефлексии, самооценки, самоидентификации. И, следовательно, сознательному выбору своего жизненного пути. В разделе «Жестовый язык, история и культура глухих» изучаются следующие основные темы (подразделы): «Глухие люди как члены человеческого сообщества»; «Развитие жестового языка и образования глухих»; «Выдающиеся глухие деятели в науке, технике, культуре»; «Общественные организации глухих и борьба за гражданские права» [Сборник программ… 2006: 41-42].
«Без родного языка нет нормально сформированной личности, нет понятия собственного «Я», нет культуры и истории. Для огромного числа глухих, а также некоторых слабослышащих граждан РФ русский жестовый язык является первым или родным языком, открывающий мир… На предмете русского жестового языка (РЖЯ) жестовый язык изучается как язык, по подобию русского языка в школах, необходимо предусмотреть вариативность программ – для детей из семей глухих и для тех, кто не овладел никаким языком на момент поступления в школу. Имея в качестве основы первый жестовый язык, овладение словесным языком шло бы не в разы, а в десятки раз быстрее» [Давиденко 2012].
 «В книге «Когда разум слышит» Харлан Лейн превращается в романиста, биографа и историка, когда начинает вести повествование от имени Лорана Клерка, устами которого автор описывает раннюю историю глухих. Так как Клерк за свою долгую жизнь стал участником, а иногда и зачинателем множества крупных событий, его «воспоминания» становятся чудесной «персонифицированной» историей глухих» [Сакс 2014: 182]
Из вышеописанного становится ясно, что многие выдающиеся люди придают большое значение жестовому языку и культуре, истории глухих людей. Следующий параграф включает в себя экспериментальный опрос глухих людей по введению в образовательные учреждения учебного предмета «История и культура глухих».

2.2.	Анализ мнений глухих о необходимости введения учебного предмета «История и культура глухих»

Почему был проведен опрос? Необходимо доказать, что для глухих действительно важен их родной язык, их культура, что они интересуются своей историей и хотят больше о ней узнать. Также необходимо показать, как сами глухие относятся к системе образования, где жестовый язык полностью или частично исключен, как эта система влияет на их дальнейшую жизнь, социальную, трудовую адаптацию в мире слышащих. Автором руководило желание показать, как  глухие чувствуют себя по отношению к слышащим, что образование с отсутствием элементов жестового языка ставит глухих в низшее положение по сравнению со слышащими и приводит к угнетению личности. И, следовательно, наоборот, введение дисциплины «История и культура глухих» повышает самооценку, расширяет кругозор и возможности неслышащих людей.
В опросе участвовали 22 человека. Их ответы приведены ниже:
	
	1.
	2.
	3.
	4.
	5.

	«За»
«Нужен»
	17
	16
	15
	12
	10

	«Против»
	1
	1
	2.
«Слышащий кто-то ненавистно презирает»
	5
	2
«Тоже не факт что после таких уроков будут уважать»
«Полная норма нагрузки образования в школе»

	«Не уверен»
	–
	–
	–
	2
	1

	Считает
	1
«Стоит пробовать»
	2
«Зависит от преподавателя, главное уметь рассказать интересное»
«Зависит от преподавателя и настроя детей»
	5
«Можно глухой и слышащий, носитель жестового языка»
	2
«У глухого невозможно грамотность РЯ до уровни слышащих, п.ч. у слышащих родной язык это РЯ, а у глухих – это не родной язык русский»
«Глухие статус ниже другая причина»
	8
«Ввести как факультатив»
«Кружок»
«Дополнительная информация»
«Хоть в один раз в год»

	Вместо ответов ставит как «нравится»
	4
	4
	4
	4
	4



Была проведена видео-анкета с людьми через социальную сеть vk.com в группе «Центр образования глухих и жестового языка» на тему: «История и культура глухих» (см. приложение 1), в которой подняла вопрос о необходимости введения дисциплины. Неслышащие, слабослышащие и слышащие опрашиваемые ответили на вопросы в комментариях и в личных сообщениях (см. приложение 2). Большинство из них, как выяснилось, ответили: ЗА – предмет нужен!
По данным проведенного опроса, становится ясно, что в дисциплине «История и культура глухих» есть реальная потребность в обучении глухих детей и студентов, и она должна быть внедрена в образовательные учреждения. В следующем параграфе содержаться методические рекомендации по проведению этой дисциплины.

2.3. Содержание учебного предмета «История и культура глухих»

Учебный факультативный курс «История и культура глухих» предназначен для учащихся школ неслышащих детей.
При раскрытии тем по этому предмету в центре внимания школьников должно быть представление о том, что история глухих – не «изолированная» часть всеобщей истории, что сообщества глухих являются историческими образованиями и обладают специфическими культурными характеристиками.
Факультативный курс рассчитан на 35 часов – один час в неделю в течение всего учебного года или два часа в неделю в течение полугода. Учителя и социальные педагоги других школ могут, сообразуясь с возможностями (наличие литературы, времени  и пр.), отобрать из программы отдельные темы, составить сокращенный вариант программы. Главное – сохранить ядро курса. Программное содержание должно быть научно обоснованным и доступным, отвечать психологическим особенностям учащихся с нарушениями слуха, а значит, предусматривать формирование когнитивного (знание исторического пути формирования российского сообщества глухих, его культурных характеристик); эмоционально-ценностного (культурных потребностей, мотивов, интересов); регулятивного (деятельности, поведения) компонентов. Курс истории глухих допускает различные формы изложения материала, использование разных методик, изменение содержания, объема материала и его последовательности в зависимости от возможностей школы учащихся.
Учащиеся должны различить два типа представлений об истории, подходить к истории человечества как к «множеству локальных историй». «С одной стороны – представления об истории как о некоем едином процессе, с другой – воззрения на историю, на прошлое, как на нечто принципиально многообразное, как не на одну общую историю человечества, а на большее или меньшее число разных, отдельных историй» [История мировой культуры 1998: 21].
Особое значение имеет обсуждение возможностей профессиональной карьеры глухих. Учащиеся должны осознать, что отсутствие слуха не может служить оправданием жизненных неудач. Большое значение имеют знания о возможностях неслышащих людей. Существует много примеров, когда люди добивались выдающихся результатов, несмотря на свою глухоту. Такие примеры являются сильным источником душевных сил для неслышащей молодежи, поднимают престиж людей с нарушениями слуха в собственных глазах.
Формы проведения уроков разнообразны: лекции учителя, дискуссии в классе, обзор страниц книг, журналов, просмотр видеолент и специальных телепередач. Подготовка рефератов и докладов учащимися. Программой предусматривается посещение музея истории сурдопедагогики в школе №101 и музея истории глухих в Театре мимики и жеста, музея или уголка истории Общества. Занятия по темам «Общественная активность глухих России», «Деятельность Всероссийского общества глухих» по предварительной договоренности с руководством региональной организации ВОГ можно провести в офисе правления ВОГ.
Учебный процесс предполагает:
· сообщение учащимся основных сведений об истории развития взглядов на проблему глухоты и людей с недостатками слуха;
· знакомство с основными фактами истории обучения глухих;
· изучение истории возникновения общественных организация глухих, их деятельности, борьбы за гражданские права;
· сообщение основных сведений о культуре глухих (жестовый язык, традиции, стиль жизни, фольклор, искусство);
· знакомство с организациями, обслуживающими глухих, и изучение законов, защищающих права глухих;
· знакомство с жизнью и деятельностью выдающихся глухих (учителей, ученых, художников, артистов, спортсменов), а также с биографиями людей, посвятивших свою жизнь глухим людям;
· рассмотрение роли современных технологий (слуховых аппаратов, современных средств коммуникации – мобильных текстовых телефонов, факсимильных аппаратов, электронной почты, Интернета, световых и других сигнализаторов, скрытого субтитрования) в жизни глухих людей.
В контексте личностно-ориентированного подхода позиция учителя, ведущего факультатив «История и культура глухих», должна опираться на следующие исходные положения:
· приоритет индивидуальности, самобытности учащегося как  носителя субъектного опыта;
· при проектировании и реализации образовательного процесса необходима особая работа по выявлению опыта каждого ученика, различных точек зрения учащихся для обсуждения их в классе.
В начале курса учитель знакомит учащихся с новым предметом, разъясняет его особенности. Учащиеся знакомятся со структурой курса, учителем перечисляются основные проблемы, которые будут вынесены на занятия. Особое внимание направляется на разделы программы и ведущие знания. В вводной беседе выясняется имеющийся у учащихся уровень, объем и характер знаний. Это становится исходной точкой для дальнейшей работы и уточнения методов изучения материала. Отправным моментом в проектировании процесса обучения является именно диагностика уровня образовательного потенциала конкретных учащихся конкретного класса для последующего учета этого фактора.
Рекомендуется проводить опрос для определения уровня знаний учащихся.
Для определения круга интересов учащихся классов можно предложить им ответить на вопросы типа:
1.  Вы любите посещать вечера художественной самодеятельности в Доме культуры ВОГ?
2. Вы читаете журнал «В едином строю»? Газету «Мир глухих»?
3.  Кого из знаменитых глухих вы можете назвать?
4. Нужно ли изучать историю глухих? Почему?
5. Какие именно темы вас больше интересуют (спорт, культура, история обучения глухих, борьба глухих за гражданские права, технические средства реабилитации...)?
Необходимость дифференциации в построении процесса обучения истории для учащихся с разным познавательным потенциалом требует подбора доступного содержания, форм и методов обучения и определения эталонных результатов обучения.
Для всех классов преимущественным будет  объяснительно-иллюстративный метод, но в более сильном классе рекомендуется чаще использовать метод проблемного изложения.
Важную роль играет лекция учителя, которая дает возможность систематически изложить часть темы или  раздела, обеспечивая «панорамный» взгляд.
После лекций для проверки усвоения материала можно проводить итоговые беседы, чтобы выявить, что учащиеся узнали нового, чему научились, что могут применить или изменить в своей жизни.
С учетом того, что содержание курса близко интересам учащихся, при прохождении материала желательно широко применять метод проблемного изложения, вызывающий желание поспорить, доказать свое мнение. Сведения о культуре глухих воспринимаются слушателями в контексте собственного жизненного опыта; поэтому следует избегать прямолинейного навязывания учащимся своих оценок и знаний, организуя по возможности совместную деятельность на основе диалога с ними. Реализация важного методического принципа – диалогизма обеспечивается сообщением учащимся различных точек зрения на один и тот же предмет, уважением к позиции каждого ученика. Здесь целесообразно идти от жизненного опыта учащихся, осмысливая его в ходе дискуссий.
Развивающий эффект учебного процесса усиливается включением в структуру устного изложения элементов эвристического поиска, различных приемов для создания проблемных ситуаций, познавательных вопросов.
Уроки проблемного плана включают в себя обсуждение ситуаций, спорных вопросов общественной жизни в группах, работу над альтернативными решениями проблемы, в том числе анализ печатных изданий глухих.
Следует чаще практиковать дискуссии на уроках, которые позволяют увеличить интенсивность и эффективность учебного процесса путем активного включения обучаемых в коллективный поиск истины. Во-вторых, дискуссии – это  прием воздействия на позиции и установки ученика и, что особенно важно для учащихся с нарушениями слуха, они развивают коммуникативные качества обучаемого.
Дискуссионная проблема должна быть доступна для понимания учащимися; класс должен быть психологически готов обсуждать её; у учащихся должны быть сформированы знания, умения и навыки, необходимые для решения поставленной проблемы.
В ходе учебных дискуссий учитель следит за формированием у учащихся, с одной стороны, терпимости к чужому мнению, развития умения слушать и понимать, с другой стороны – умения отстаивать свои жизненные позиции. Учитель помогает им аргументировано выстраивать свои рассуждения, формулировать свои доказательства, опровержения.
Значительный эффект дает применение зрительной наглядности в различных её видах: средства предметно-образной наглядности (репродукции, фото и пр.); средства знаковой наглядности (схемы, карты, графики, таблицы, опорные конспекты и т.д.); средства динамической наглядности (ТСО и киноматериалы) в сочетании с устным изложением материала. Отбор иллюстративного материала позволяет обогатить содержание исторических событий, фактов, явлений запоминающимися образами и одновременно сделать полнее, убедительнее исторические сведения. Все это развивает интерес к истории сообщества глухих, более успешно формирует у учащихся чувство сопричастности к ней.
Развитие умения воспринимать факты прошлого должно сочетаться с развитием эмоциональной сферы учащихся. Решению этой задачи способствуют приемы и средства яркого образного изложения, использование учителем познавательных заданий, вызывающих у школьников сопереживание, стремление определить свое личностное отношением к фактам и историческим деятелям.
Преподавание факультативного курса желательно тесно связывать с уроками истории и литературы, опираясь на знания и эмоционально-чувственный опыт, приобретенный ранее обучающимися. В силу недостаточного развития словесно-логического мышления у некоторых учащихся необходимо, чтобы существенные понятия усваивались ими в определенной системе, а не изолированно. Можно разнообразить лекции семинарами. При выборе тем семинарского занятия руководствуемся следующими критериями:
· наличие серьезной проблемы, требующей углубленного изучения, самостоятельной работы учащегося в преодолении трудностей понимания сложного материала;
· наличие доступных для учащихся источников для самостоятельной проработки вопросов семинара.
Целесообразно заранее сообщать о теме и задачах семинара при начале работы над новым разделом курса, познакомить учащихся с вопросами и вместе с ними выделить существенное в том самостоятельном поиске, который им предстоит в ходе подготовки к занятию. На обычных уроках учитель, конечно же, должен дать учащимся указания по работе с источниками, предложить литературу и помочь определить способы работы с ней. Полезно назначать консультации (пусть даже очень краткие), которые помогут учащимся в их подготовке к занятию, а для учителя предоставят возможность проводить мягкий контроль за работой школьников.
При проведении семинарских занятий следует стараться избежать ряда ошибок, в частности, не следует чрезмерно комментировать выступления учащихся, чтобы не свести занятие к набору микромонологов учителя; оказывать чрезмерную помощь учащимся; подменять развернутые выступления школьников фронтальной беседой учителя с классом; превращать семинар в повторительно-обобщающий урок.
Поощряются небольшие доклады по тем или иным проблемам, к зачетам предлагается подготовить рефераты. В докладах учащиеся должны, например:
1. Оценить воздействие изменения социальных условия на жизнь глухих и отношение к ним общества;
2. Проследить развитие обучения глухих людей;
3. Высказать собственное отношение к различным аспектам жизни глухих (коммуникация, образование, культура и др.)
Может быть использована реферативная работа в качестве текущей работы в ходе учебного года, так и в виде итоговой аттестации за курс. Работа над рефератом дает учащимся исследовательский опыт, обеспечивает возможность усовершенствовать свои умения в чтении и анализе литературы по предмету.
Систему педагогических методов и средств формирования исторических понятий и представлений, ярких образов исторических событий и деятелей дополняют творческие вечера, экскурсии на выставки неслышащих художников, на спектакли или культурно-массовые мероприятия в ДК ВОГ.
Вышеперечисленным положениям должно отвечать основное содержание курса «История и культура глухих» (см. приложение 3).
Примерное поурочное планирование изучения истории глухих в классах школ для глухих (35 часов):
1-3. Группа лиц с нарушениями слуха
4-5. Первые сведения о глухих
6-9. История обучения и воспитания глухих в России
10-11. Предыстория Всероссийского общества глухих
12-17. Деятельность Всероссийского общества глухих
18-20. Общественная и творческая активность глухих России
21. Дошкольное и школе обучение глухих и слабослышащих в СССР
22-23. Обучение глухих в современной России и за рубежом
24-25. Система профессиональной подготовки лиц с недостатками слуха
26-27. Трудовая деятельность, профессиональная карьера глухих и слабослышащих
28-29. Достижения глухих в профессиональной сфере 
30-31. Борьба глухих России за гражданские права
32. Всемирная федерация глухих
33. Международные организации и мероприятия глухих
34-35. Обобщающее повторение курса

2.4. Апробирование учебного предмета «История и культура глухих»

Теоретические идеи и результаты исследования обсуждались на международных конференциях в Москве (2014), в Новосибирске (2013, 2014).
Согласно целям и задачам нашего исследования были разработаны и проведены практические занятия на базе Института социальной реабилитации Новосибирского государственного технического университета (ИСР НГТУ), кафедры иностранного языка гуманитарного факультета НГТУ, школы для неслышащих детей в г. Кызыл Республики Тыва.
Проводились несколько занятий по Истории и культуре глухих со студентами в ИСР НГТУ. План занятий включали:
· приветствие;
· значение истории глухих и культура глухих;
· обсуждение по истории;
· обсуждение о реальной жизни современного глухого человека;
· просмотр социального ролика «Мама, расскажи сказку» и представление «Хождение по мукам или обычный день»;
· презентация о жизни известных глухих, с приведением их достижений.
По наблюдениям автора, большинство неслышащих почти ничего не знают о своей истории, о появлении и развития РЖЯ, о неслышащих, которые добились достижений в разных сферах. Во время проведения занятий всем было в новинку не только возможность прикоснуться к своей культуре и истории, но и значимость родного жестового языка. Во время занятий они активно принимали участие, обсуждения были оживленные, причем автор заметил, что наиболее положительный отклик был при общении между глухим преподавателем и глухими студентами.
Важные аспекты, которые нужно учесть преподавателям, и, что должны осознать ученики по окончанию обучения предмета «Истории и культуры глухих», а именно подход к жестовому языку.
Во-первых, жестовые языки – это полноценные, сложные и богатые лингвистические системы со своей особой грамматикой, лексикой, морфологией. Это были доказано фундаментальными исследованиями национальных жестовых языков, проведенные в 1960-70-е гг. в США У. Стокоу, в Великобритании М. Бреннон и нашей соотечественницей Г. Л. Зайцевой. Такое признание жестовых языков означало возможность использования их в обучении.
Во-вторых, нужно привести доказательства нецелесообразности старой идеологии. Данная идеология включает в себя подчинения стандартам большинства, нивелирования личностных особенностей – глухих воспринимают как «убогих», как «инвалидов». Важно, чтобы после курса студент начал воспринимать глухих как людей, имеющих право на особый путь развития, разделяющих и свою культуру глухих – культурное и лингвистическое меньшинство.
В-третьих, результаты исследований в странах с мощным иммиграционным потоком доказали, что обучение осуществляется более эффективно, если опирается на родной язык.
В-четвертых, важно отметить, общее недовольство результатами обучения устным методом и методом тотальной коммуникации.
В-пятых, было установлено исследователями, что глухие дети глухих родителей имеют лучшие результаты по тестам IQ, чем глухие дети из семей слышащих, а по ряду невербальных тестов глухие дети из семей глухих опережают и своих слышащих сверстников. Эти данные позволяют предположить, что раннее использование жестового языка и естественное формирование лингвистической базы являются залогом дальнейшего успешного обучения. Таким образом, можно заключить, что присутствие глухого в качестве преподавателя или куратора улучшило бы процесс обучения.
Также обязательным, по нашему мнению, при обучении в школах должен быть вводный курс «История и культура глухих». Само введение этой дисциплины в слышащие школы поможет пласту глухих людей почувствовать себя причастным к социуму, почувствовать себя значимым.
В процессе обучения нужно систематически знакомить детей с миром глухих, их привычками и особенностями и их месте в истории, на примерах знаменитых глухих людей в разных отраслях.
Без осознания современных проблем в образовании глухих, без принятия культуры глухих, слышащее общество ещё долго будет мешать формированию адекватной самооценки и самосознания глухих, их социальной адаптации. Важно уже сейчас сделать преобразования в системах обучения, и слышащей, и говорящей.
До учащихся необходимо донести, что жестовый язык глухих – это «родной» язык врожденно глухих или рано оглохших индивидов. Жестовая речь как инструмент повседневной коммуникации складывается у глухого ребенка только при условии, что он либо растет в семье глухих родителей, либо достаточно рано попадает в коллектив глухих. Именно овладение разговорной жестовой речью служит условием умственного развития и социальной адаптации глухого ребенка. По своей функции жестовая речь, с помощью которой глухие общаются между собой в неформальных ситуациях, аналогична разговорной речи. При этом жестовая разговорная речь – это не кинетическая калька с обычной разговорной речи, а особая символическая система, в которой есть коммуникативные универсалии, но также и своя специфика. Последняя во многом обусловлена материальной формой существования жестовой речи, поскольку жест реализуется в пространстве, может исполняться как одной, так и двумя руками, притом в разном темпе, а кроме того – всегда сопровождается мимикой. Подобно обычной разговорной речи, жестовая речь глухих принципиально конситуативна.
Цель курса предмета «История и культура глухих» – познакомить студентов с одним из направлений современной историографии, показать эвристические возможности и объяснительный потенциал социокультурного подхода к проблемам глухоты и глухих людей. Студентам важно осознать тот факт, что хотя глухие – антропологически такие же люди, как и другие, у них существуют несколько иные социальные и психические модели поведения, и, следовательно, они должны иметь понятие о сообществе глухих, его культурных, лингвистических особенностях, а также о позитивном опыте решения ими жизненных проблем в рамках микросоциума глухих.
Задачи курса состоят в том, чтобы вместе с обширным фактографическим материалом дать студентам целостное представление о важнейших темах и направлениях в рамках истории глухих, познакомить их с теми понятиями и методами анализа сообщества глухих, его истории и культуры, которые используются в практике «Deaf Studies», показать новые интерпретации прошлого, создаваемые на базе нового – социокультурного – подхода.
Формы учебного процесса варьируются: лекции, семинарские занятия, внеаудиторная самостоятельная работа студентов. Лекции охватывают исторический и культурологический материал, излагаемый на основ междисциплинарных связей с современным гуманитарным знанием. В них нашли отражение становление, эволюция нового исследовательского направления.
На семинарских занятиях рассматриваются темы, требующие углубленного изучения, на них проводится работа с различными видами источников: обзор текстов, анализ специальной литературы, просмотр видеоматериалов. Формы работы на семинарских занятиях включают общие дискуссии. Особое внимание уделяется темам: «Борьба глухих за гражданские права», «Субкультура глухих», «Два взгляда на глухоту: биолого-медицинский и социокультурный». При раскрытии этих тем в центре внимания студентов должно быть представление о том, что история глухих – не «изолированная» часть всеобщей истории, что сообщества глухих являются историческими образованиями и обладают специфическими культурными характеристиками.
Подготовка к семинарам подразумевает самостоятельную работу студентов по изучению литературных источников, подбору и анализу соответствующего материала. К программе курса прилагается список специальной литературы, работа с которой расширит и углубит знания студентов, полученные на лекциях.
Занятия по темам «Деятельность ВОГ», «Трудовая деятельность, профессиональная подготовка и карьера глухих и слабослышащих» по предварительной договоренности могут быть проведены в офисе городской организации ВОГ.
Таким образом, во время занятий студенты активно выступали со своими докладами и на лекции внимательно слушали. Оживленно обсуждали наболевшие вопросы на семинарских занятиях, при этом я поняла, что самое хорошее между глухим преподавателем и глухими студентами это обоюдное общение на своем родном жестовом языке, так как они друг друга хорошо понимают. 
Бывают такие моменты, когда глухому доступно объяснить ситуацию или сложную задачу может только глухой педагог, так как ему близка тот мир своих подопечных. Поэтому я считаю, что внедрение в систему образования российских школ и техникумов программ истории русского жестового языка с глухим преподавателем обязательна, так как передать смысл при помощи чистого родного языка может только обладатель русского жестового языка.
Ознакомимся с результатами апробации в школе для неслышащих детей в г. Кызыле Республики Тыва. Апробация проводилась в соответствии с разработанной программой учебного предмета «История и культура глухих», в том числе модуля/темы «Русский жестовый язык»; длительность апробации – один месяц. Занятия проводились для учащихся всех классов как факультативные.
Ознакомимся сначала с образовательным контекстом:
Специальная бюджетная (коррекционная) общеобразовательная школа-интернат I вида с момента основания является единственным в республике образовательным учреждением для детей, имеющих нарушения слуха, и обеспечивающим цензовый уровень образования. Задачами школы являются обучение и воспитание детей с нарушениями слуха, их всестороннее развитие в тесной связи с формированием словесной речи как средства общения, мышления, коррекция и компенсация отклонений в их психическом и физическом развитии для получения общеобразовательной, трудовой и социальной подготовки к самостоятельной жизни.
В настоящее время в 18 комплект-классах обучаются 131 детей, среди которых 65 учеников относятся к категории глухих, 66 – к слабослышащим. У многих детей недостатки слуха отягощены другими заболеваниями.
Комплектование школы осуществляется республиканским Центром коррекции и диагностики на основе дифференцированного подхода к диагностике психического развития ребенка.
В школе-интернате проводится целенаправленная работа по формированию у детей речевого слуха, навыков слухо-зрительного восприятия речи, достаточно внятного и естественного произношения. Учебно-воспитательный процесс, коррекционно-развивающая работа проводится с учетом структуры дефекта и индивидуальных особенностей детей. Учебный план школы включает общеобразовательные предметы, соответствующие государственному стандарту общего образования и коррекционные предметы, способствующие преодолению отклонений в развитии глухих и слабослышащих учащихся. К коррекционным предметам относятся предметно-практическое обучение, ознакомление с окружающим миром, музыкально-ритмические занятия, социально-бытовая ориентировка, специальные индивидуальные занятия в слуховом кабинете по формированию произношения и развитию слухового восприятия.
Педагогический коллектив школы-интерната состоит из учителей начальных классов, учителей-предметников, учителей-дефектологов, воспитателей, социального педагога, психологов, инспектора по защите прав детства и педагогов дополнительного образования.
На основании решения за № 147 от 6 июня 1954 года Президиум Верховного Совета Тувинской АССР обязал областному отделу народного образования Тувинской АССР провести необходимые подготовительные работы и открыть 1 сентября 1954 года областную школу-интернат для глухонемых детей в п. Ак-Довурак Барун-Хемчикского района.
После выхода приказа Областного отдела народного образования об открытии школы для глухих детей приступили к его исполнению. Директором школы был назначен Куркучеков Михаил Николаевич, завучем Золотарева Калистра Григорьевна.
Начался учет и сбор глухих детей со всей республики. А это оказалось довольно сложной работой: в то время многие родители не хотели отдавать детей в школу, прятали их. Они не верили, что глухого ребенка можно научить грамоте, а тем более говорить.
Первая школа была открыта в поселке Ак–Довурак. Она находилась на окраине и размещалась в двух зданиях. В первые два года смогли собрать только 13 детей. Большинство их них оказались переростками, только двум девочкам было семь лет, которые и оставались в школе до окончания восьмого класса. Первыми педагогами в школе были Дина Михайловна из Казани, Афанасьева Любовь Григорьевна из Краснодара, Бадрина Валентина Гавриловна из Кызыла и Лилия Семеновна Терских из Кызыла.
В 1958 году учащихся школы переселили в поселок Черби, а в 1964 году – в город Кызыл, где выделили часть здания КГПИ (ТГУ) и где обучаются дети с нарушениями слуха по сегодняшний день.
При проведении занятий для 11-ых классов использовались приемы опрос, диспут, лекции.
В качестве внеклассных занятий была проведена игра «Шевели извилинами» вместе с глухими ребятами старших классов, в зависимости от умения и знания жестового языка, со временем не только проводили факультатив, но и в качестве переводчика помогали учителям или воспитателям в проведении различных мероприятий. И маленький курс РЖЯ для всех сотрудников школы неслышащих детей помог понять, как правильно использовать выражения, значения РЖЯ. 
Таким образом, при общении с учащимися начальных классов было выявлено, что учителя начальных классов учат только элементарные элементы жестового языка (дактильная азбука), не занимаются его дальнейшим изучением, в основном используют устный метод и дактиль. Для примера, при утренней встрече учитель поздоровалась с маленькими девочками из 2 класса только голосом и одновременно дактильной азбукой: «з-д-р-а-в-с-т-в-у-й-т-е». Хотя владея РЖЯ, даже не нужно прибегать к дактильному алфавиту, можно сразу показать жест «Здравствуйте», что значительно упрощает все. Но девочки уже привыкли говорить голосом и одновременно использовать дактильный алфавит, не смотря на то, что они полностью не слышат, и при этом они не понимают полностью значение того что они или кто-то другой произнесет голосом и сопроводит произношение дактильной азбукой, для них это просто набор букв и звуков, не имеющий смысловой нагрузки. И эта тенденция наблюдалась не только у школьников начальных классов, большинство школьников не могли показать элементарные жестовые значения слов, которыми пользуются в быту: «Кушать, играть, пойти и т.д.» Такое обучение очень плохо сказывается на развитии ребенка. 
А как такое обучение сказывается на развитии учащихся средних и старших классов? Они неправильно используют жестовой язык, не знают жестовых значений многих слов, например, «рюкзак», «таз». То есть они может и знают что есть такие предметы, но точное их название на русском языке они не могут не то что объяснить, даже показать жестом или побуквенно. Еще существует проблема школ, расположенных в глубинке: неслышащие не развивают свой жестовый язык, используют устаревшие жестовые формы значений слов, не свободно владеют жестовым языком. Для примера, во время факультатива для них было в новинку что есть разные жестовые обозначения слов, им все было очень интересно и обсуждение получилось очень оживленное, они открыли для себя много нового. Например, задавали им простой вопрос на жестовом языке: «Сколько времени?». Они не поняли, что означает жест «сколько», потому что они использовали другой, устаревший вариант этого слова. Еще один пример: в одном из старших классов провели психологический эксперимент, на доске написали небольшой текст, и поручили ребятам пересказать на РЖЯ этот текст. Они по очереди одинаково произнесли по буквам весь текст, сопроводив его голосовым произношением. Они не смогли перевести обычный текст на жестовый язык! Для них не существует понятия «Русский жестовой язык», их научили только КЖЯ, хотя между собой они используют РЖЯ, сами не понимая различия между этими языками. Для них КЖЯ связан с написанными буквами и со слышащими людьми, переводчиками, что само по себе очень печально.
Опишем незабываемые случаи с неслышащими школьниками старших классов во время дискуссии о культуре глухих. Ребята были настолько поглощены полученной информацией о родной культуре, что стали приводить свои доказательства и случаи из жизни неслышащих, свидетелями или участниками которых они были. Одна учащаяся во время диалога рассказала, что она много раз думала о самоубийстве, потому что не понимала свою роль в жизни, она никому такая не нужна, чувствовала, что глухота ограничивает ее, винила во всем своих родителей и себя, не видела смысла жизни. Но узнав о других самореализовавшихся неслышащих, изменила свое мнение. Этот случай показывает, как неслышащим важно понимать свою ценность, а не ставить себя на одну планку со слышащими. И в этом им поможет дисциплина «История и культура глухих», так как она не отталкивает неслышащих на низший уровень, а ставит его в одно положение со слышащими, подталкивает стремиться реализоваться, жить в полную силу.
Были проведены индивидуальные беседы с преподавателями школы по этой проблеме. В частности, заместитель директора и один учитель старших классов рассказали, что использование КЖЯ пригодится школьникам в будущем, для того, чтобы они могли грамотно изъясняться на русском языке письменно и устно. По ее мнению (и по мнению большинства педагогов России) с начальных классов важно научить грамотному русскому языку используя КЖЯ, потому что если использовать РЖЯ, школьники не захотят говорить и писать грамотно, ведь на РЖЯ это сделать легче. Поэтому, чтобы «не испортить грамматический навык русского языка и голосовое произношение», РЖЯ они смогут научиться друг от друга попозже, могут использовать его в быту, между собой. Большинство педагогов отметили, что РЖЯ нужно учиться, на это нужны время и силы, а этого им не хватает, поэтому им проще использовать КЖЯ в обучении.
Другие учителя и воспитатели, а также управленческий персонал школы отметили, что хотят научиться РЖЯ, чтобы сблизиться с учениками, обучать их на жестовом языке, что им интересна культура и история глухих, но нет возможности посещать курсы РЖЯ, из-за удаленности и дороговизны. Не все готовы тратить свое личное время, чтобы куда-то поехать, научиться РЖЯ и использовать его в своей образовательной программе за свой счет.
Все описанные проблемы указывают на ошибки в образовании неслышащих, ведь родным языком для неслышащего ребенка является жестовый язык, при условии, что его ему научили. В процессе обучении нужно опираться именно на понятный ребенку язык. При этом нельзя отказываться от национального языка, обязательно нужно показывать особенности двух языков, их сходные и отличительные черты, тем самым стараться привить навык владения двумя языками равноправно, т.е. в обучении необходимо использовать билингвистический подход к обучению. 
В России есть опыт учреждений, где преподавание ведется на русском и русском жестовом языке. Понятно, что в такой системе не все отлажено, не хватает учебников, квалифицированных педагогов, и т.п. Но все равно данная система обучения медленно развивается и в скором времени будет общепринята. Первым шагом для эффективного обучения глухих детей и реализации билингвистического подхода к обучению глухих школьников и студентов является подготовка квалифицированных кадров. Так как работа с особыми детьми требует ещё большего профессионализма, таланта, терпения и любви педагогов. К тому же, является важным наличие глухих преподавателей, которые прекрасно понимают глухих детей, знают все тонкости их психологии и, самое главное, общаются на жестовом языке.
После проведенного исследования, ясно, насколько важным является раннее обучение детей русскому жестовому языку, способствующему в дальнейшем пониманию русского языка. Для детей актуально формирование и развитие мыслительной деятельности, которое достигается через общение с людьми, такими же, как он, на жестовом языке. Важно помогать глухим детям стать полноценными гражданами страны, принимающими и уважающими оба мира, к которым принадлежат, умеющими в любой ситуации высказать свое мнение или сформулировать предложения. К сожалению, сейчас не все глухие способны на это, просто их так воспитали. Но мы готовы приложить усилия, чтобы изменить ситуацию. 
Важным предметом и в школе и в любом другом образовательном учреждении для глухих является «История и культура глухих». Эту дисциплину должен вести только глухой преподаватель. Глухой ребенок, изучая «Историю и культуру глухих» почувствует себя причастным к социуму глухих, почувствует себя значимым. А так же узнает многое, чем может в полной мере заниматься он сам, почувствует, как разнообразна и необычна жизнь глухого человека.
Без осознания современных проблем в образовании глухих, без принятия культуры глухих, слышащее общество ещё долго будет мешать формированию адекватной самооценки и самосознания глухих, их социальной адаптации. В школах должны быть носители культуры глухих, т.е. взрослые глухие, которые могут работать и воспитателями и учителями, вести занятия по жестовому языку, по истории и культуре глухих. Правильно организованные занятия русским жестовым языком в школе должны повлиять на повышение уровня знаний письменного языка у глухих школьников. Ведь слышащие люди, когда воспитывают своих слышащих детей считают, что должны быть примером для своего ребенка и, что ребенок копирует модель поведения со взрослого. Кто должен быть моделью поведения для глухого ребенка? Слышащий человек, который не является носителем субкультуры глухих?
Поэтому важность роли глухого педагога в обучении глухих детей предстоит рассмотреть с научной и педагогической точки зрения в психолого-педагогических исследованиях, в изучении опыта преподавания глухих педагогов в России и в западных странах.




ВЫВОДЫ по Главе 2
	Исходя из вышесказанного, были сделаны следующие выводы:
1. Во многих странах практикуют введение курса жестового языка в образовательные школы как курса иностранного языка. Целесообразность это недооценить нельзя. Сейчас в этих странах выросло слышащее поколение, которое не боится глухих. В нашей стране назрела необходимость такого поколения.
1. Элементарные знания о культуре глухих, понимание, насколько нормально мышление глухих людей, и, насколько оно может быть креативным, знание простейших жестов поможет открыть новую страницу во взаимопонимании глухих и слышащих.
1. При преподавании предлагаемого в работе курса в общеобразовательных школах важно наличие глухого преподавателя вместе со слышащим или наличие слышащего преподавателя на начальном этапе.
1. Обязательным при обучении в школах для неслышащих должен быть вводный курс «История и культура глухих».



ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В настоящий момент субкультура – это создание для каждого индивида своей, близкой по духу группы людей. Очевидно, что глухие представляют собой субкультурную группу, где действует своя система групповых норм и ценностей. Определением субкультуры служит представление о ней как о своеобразной целостной картине мира – но в том и дело, что многие люди, лишенные слуха, не имеют схожего видения мира, и, соответственно, близких норм, интересов, ценностей, идеалов. 
Субкультуру образуют, как правило, глухие из семей глухих. Они свободно владеют жестовым языком, являющимся для них родным, разделяют общие нормы и ценности, имеют схожие социальные и психические модели поведения. Очень важно, определяют себя как глухих – не как «лица с нарушениями слуха», «слабослышащих», «тугоухих» и т.д.. «Глухой» с большой буквы – это способ идентификации группы и собственной связи с ней, а «глухой» просто средство указания на собственно неспособность слышать.
Из этого можно сделать вывод, что обучение и воспитание школьников с нарушениями слуха будет качественно развиваться, если ввести дисциплину «История и культура глухих».
«История и культура глухих» можно ввести как курс по выбору в общеобразовательную школу для нормально слышащих детей, чтобы слышащие могли узнать культуру глухих. Методические рекомендации, используемые для изучения дисциплины «История и культура глухих» (вслед В.А. Паленным), будут способствовать развитию личности глухого.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Видео-анкета в социальной сети vk.com в группе «Центр образования глухих и жестового языка» на тему «История и культура глухих» 
(опрос на русском жестовом языке)
[image: ]
«Здравствуйте, глухие и слабослышащие! Всем внимание!
Что мы хотим сказать? Это о создании предмета «История и культура глухих» в образовательные учреждения для глухих школьников включить в учебные программы. Обычно в каждой школе для детей с нарушением слуха имеются официальные образовательные учебные программы: русский язык, литература, физика, химия, история и т.д. К примеру, даже в «Истории» рассказываются только исторические события слышащие, а про глухих абсолютно ноль. Бы полезно знать для глухих детей истории глухих и их культуру, если без этого что бы дают им в пользу в будущей жизни. Поэтому бы этот предмет официально включить в образовательные программы. История и культура глухих – для чего польза? Перечисление: особенности и культура глухих, форма общения глухих, откуда жестовый язык, когда основано ВОГ, глухие звезды и герои из события жизни и т.д. Глухие и слабослышащие будут знать благодаря этого предмета наиболее опытным и достижении в жизни и успеха и могут стать равными со слышащими людьми.
И так перейдем к делу, 5 вопросов:
1. В школе для неслышащих детей в образовательную программу нужно включить предмет «История и культура глухих»? Или не нужно? Если не нужно, почему?
2. Глухим и слабослышащим школьникам будут интересно изучать этот предмет? Или нет?
3. Этот урок должен вести глухой учитель, хорошо владеющий жестовым языком? Почему? Если нет, то почему?
4. Как Вы думаете, правда ли что глухие станут чувствовать себя наравне со слышащими благодаря этому предмету? Объясните.
5. Большинство слышащих не знает о глухих и их культуре. В образовательные школы слышащих нужно включить этот предмет по истории и культуре глухих, чтобы они могли познакомиться с миром глухих, начать уважать их, чтобы исчез дискомфорт отношений. Как Вы считаете, необходимо ли включить этот предмет? Если нет, пожалуйста, расскажите, какая причина?



ПРИЛОЖЕНИЕ 2
Результаты анкеты глухих, слабослышащих и слышащих на тему «История и культура глухих» (опрос)
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ПРИЛОЖЕНИЕ 3
ПРОГРАММА КУРСА «ИСТОРИЯ И КУЛЬТУРА ГЛУХИХ»
Тема 1. Первые сведения о глухих.
· Жестовый язык предков современного человека.
· Античное законодательство о правах глухих.
· Первые упоминания глухоты и жестового языка в античной литературе. Глухие в средние века.
· Отношение к инвалидам на Руси до и после принятия христианства.

Тема 2. История обучения и воспитания глухих в России.
· Опыт обучения глухих в Воспитательном Доме.
· Основание первой школы для глухонемых в Павловске и ее перевод в столицу. Краткая история Санкт-Петербургского училища для глухонемых. Первые директора училища.
· Открытие школ для глухих в Москве и других городах Российской империи. Системы обучения глухих. Роль глухих учителей. И.К. Арнольд – основатель московской школы глухонемых.

Тема 3. Субкультура глухих
· Два взгляда на глухоту: биолого-медицинский и социокультурный.
· Критика биолого-медицинского подхода. Термин «аудизм».
· Варианты идентификации лиц с нарушениями слуха.
· Глухие как «культурное и лингвистическое меньшинство». Атрибуты культуры глухих: жестовый язык; «культурная самоидентификация» (Deaf идентичность); поведенческие нормы; «эндогамная» (внутригрупповая) брачная модель; исторический опыт; добровольные общественные организации. Фольклор глухих.
· Неоднородность сообщества глухих. Особые категории глухих.
· «Deaf Studies» («Изучение проблем глухоты и глухих людей»): точки роста. Сильные и слабые стороны социокультурного анализа сообщества глухих.
· Будущее культуры глухих в свете последних достижений науки и техники (генная инженерия, кохлеарная имплантация и т.д.).

Тема 4. Глухой в мире слышащих
· Семья и брак. Личная жизнь. Проблема свободы в выборе партнера.
· Характерные ситуации общения глухих со слышащими вне дома; правила общения со слышащими людьми. Отношение слышащих к глухим. Стереотипы и предрассудки слышащих как фактор дискриминации глухих в различных областях жизни. Быт, работа, магазин, поездка к врачу, посещение официального учреждения, поездка в транспорте, путешествие, ситуация опасности и пр. – стратегии решения проблем.
· Роль переводчика жестового языка.
· Технические средства бытовой адаптации глухих: телефон с усилителем звука, текстофон – телефон с бегущей строкой, факсимильный аппарат и другие современные средства телефонной связи, электронная почта, Интернет. Световые и вибрационные сигнализаторы дверного и телефонного звонков, электроняня, специальные часы-будильники – с вибратором и световой сигнализацией.
· Субтитрование телепрограмм и видеофильмов.
· Образ глухого в средствах массовой информации. Глухие в кино, на страницах художественной литературы.


ПРИЛОЖЕНИЕ 4
Иллюстрации
Особенные ученики из 3 б класса играют в шахматы
[image: ]

Ученики из 2 «а» класса пожелали всем спортсменам и чемпионам Сурдлимпийских игр в Ханты-Мансийск. Жестовый показ: «Мы желаем Вам здоровья, счастья, успехов и достижений спорта»:
[image: ]


Собрание с учителями и заместителями начальной и старшей школы, на котором автор выступает с докладом-презентацией  «Русский жестовый язык» и «Культура глухих». (На фото: заместитель старшей школы выступает на приветствие):
[image: ]
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Ученики из 11 класса: ученик не знает какое-то слово и неуверенно показывает жестом; ученица больше показывает дактилем.
[image: ]    [image: ]
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